* * Anhang 2 421.313

KANTON AARGAU

DEPARTEMENT

BILDUNG, KULTUR UND SPORT
Abteilung Volksschule

Lehrplan Volksschule

Kindergarten

Inkrafttreten: 1. August 2016

Anhang 2 zur Verordnung uber die Volksschule vom 27. Juni 2012 (SAR 421.313)


PBFZ
Schreibmaschinentext
Anhang 2                                                                 

PBFZ
Schreibmaschinentext

PBFZ
Schreibmaschinentext

DHDG
Schreibmaschinentext
            421.313

DHDG
Schreibmaschinentext

DHDG
Schreibmaschinentext

DHDG
Schreibmaschinentext
Anhang 2 zur Verordnung über die Volksschule vom 27. Juni 2012 (SAR 421.313)


Herausgeber

Departement Bildung, Kultur und Sport
Abteilung Volksschule

Bachstrasse 15

5001 Aarau

Copyright
© 2016 Kanton Aargau

2 von 56



Inhaltsverzeichnis

Einfihrung

Vorwort 5
Gesetzliche Grundlagen fur den Kindergarten im Kanton Aargau 6
Organisatorische Bestimmungen 6
Hinweis auf Berner Kindergartenlehrplan 7

| Leitideen und Ziele

Einleitung 8
Leitideen zur Selbstkompetenz

Richtziele, Grobziele und Anregungen zur Umsetzung
Bewegungsmaoglichkeiten weiterentwickeln 12
Wahrnehmungsfahigkeit differenzieren 13
Ausdrucksféhigkeit weiterentwickeln 14
Selbststéndiges Handeln und Selbstvertrauen weiterentwickeln 15
Entscheidungsféahigkeit weiterentwickeln 16
Mit Erfolg und Misserfolg umgehen 17
Ausdauer und Konzentrationsféahigkeit erweitern 18
Leitideen zur Sozialkompetenz

Richtziele, Grobziele und Anregungen zur Umsetzung
Einfihlungsvermdgen und Ricksichtnahme weiterentwickeln 20
Beziehungen eingehen, Gemeinschatft erleben, Verantwortung

tibernehmen 21
Kommunikationsfahigkeit differenzieren 22
Mit Konflikten umgehen lernen 23
Werthaltungen erfahren, Werthaltungen aufbauen 24

Verstandnis fir die Verschiedenartigkeit von Menschen weiterentwickeln 25

3 von 56



Leitideen zur Sachkompetenz

Richtziele, Grobziele und Anregungen zur Umsetzung

Mit Materialien experimentieren und gestalten

Werkzeuge, Gerate und Musikinstrumente kennen lernen und
sachgerecht einsetzen

Kulturelle Erfahrungen erweitern und verarbeiten
Naturvorgange wahrnehmen und thematisieren

Begriffe aufbauen und differenzieren

Regeln der Umgangssprache erleben und anwenden

Probleme erkennen und Lésungsmadglichkeiten suchen
Beziehungen und Gesetzmassigkeiten erkennen und darstellen
Merk- und Wiedergabefahigkeit weiterentwickeln

Il Didaktische Grundséatze

Einleitung

Voraussetzungen erfassen, beobachten und beurteilen
Verschiedene Lernwege ermdglichen

Zielorientiert planen und Inhalte auswahlen

Spiel-, Lern- und Lehrformen einsetzen

Rhythmisieren der Kindergartenzeit

Verschiedene Sozialformen einsetzen

Gestalten der Spiel- und Lernumgebung

Evaluation des Unterrichts

Anhang

Ubersicht Richtziele und Grobziele

Begriffe des Lehrplans fur die Volksschule des Kantons Aargau im

Vergleich zum Lehrplan Kindergarten

27

28
29
30
31
32
33
34
35

36
38
40
42
44
46
a7
48
49

51

56

4 von 56



Vorwort

Einfihrung

Der Eintritt in den Kindergarten ist im Leben eines Kindes ein ganz besonde-
res Ereignis. Viele Kinder verlassen zum ersten Mal den vertrauten Rahmen
des familiaren und verwandtschaftlichen Umfelds und missen sich in einer
grésseren Gruppe bewegen und behaupten lernen. Sie kommen als "Ich-
bezogene Wesen" in den Kindergarten und lernen dort behutsam, wie sie in
einer Gemeinschaft ihren Platz finden kdnnen.

Im Kanton Aargau besuchen alle Kinder den Kindergarten. Er ist Teil der
Volksschule und richtet sich nach den gleichen Bildungszielen wie die Pri-
marschule und die Oberstufe, dies mit einer eigenstandigen, entwicklungs-
gemassen Padagogik. Der Kindergarten ist Lebens-, Lern-, Entdeckungs-
und Erfahrungsraum, wo das Spielen und Verweilen eine grosse Bedeutung
haben. Altere und jiingere Kinder sind zusammen in der gleichen Kindergar-
tenabteilung. So kénnen die Grossen Verantwortung fir ihre jingeren Gsch-
panli ibernehmen und damit wichtige Erfahrungen sammeln, die ihr Selbst-
vertrauen und ihre Gemeinschaftsfahigkeit starken.

Die motorische, kognitive, emotionale und soziale Entwicklung der Kinder
wird ganzheitlich und in spielerischer Form geférdert. Der Kindergartenalltag
folgt einem eigenen Rhythmus. Rituale, Konzentrations- und Erholungspha-
sen, Bewegung, Geschichten und Spiele wechseln sich ab. Es gibt im Kin-
dergarten keine Lektionentafel, keine Facher und keine Leistungstests. Der
vorliegende Lehrplan bildet die Grundlage fiir die Arbeit im Kindergarten, die
Zusammenarbeit aller Beteiligten, die Gestaltung des Ubergangs vom Kin-
dergarten zur Schule und die Evaluation und Weiterentwicklung des Kinder-
gartens.

Viele Kinder setzen sich von sich aus bereits im Kindergartenalter mit Lesen
und Schreiben, Zahlen und Rechnen auseinander. Sie sollen beispielsweise
in einer Buro- oder Bilderbuchecke mit Lesen und Schreiben experimentieren
durfen oder in einem Verkaufsladen mit Registrierkasse und Spielgeld han-
tieren. Auch hierzu finden sich im vorliegenden Lehrplan Ziele und Anregun-
gen zur Umsetzung.

Ich wiinsche mir, dass dieser Lehrplan die Lehrpersonen am Kindergarten in
ihrer Arbeit starkt und damit zur Freude der Kinder bei ihrem ersten Kontakt
mit der Volksschule beitragt.

Departement Bildung, Kultur und Sport

sign. Alex Hirzeler

Regierungsrat Alex Hurzeler, Departementsvorsteher
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Gesetzliche Im Rahmen der Volksabstimmung Uber das Vorhaben zur Starkung der

Grundlagen fur den Volksschule haben die Aargauer Stimmbtrgerinnen und Stimmburger am
Kindergarten im 11. Marz 2012 einem zweijahrigen obligatorischen Kindergarten zuge-
Kanton Aargau stimmt und die dafir nétigen Anderungen in der Kantonsverfassung und im

Schulgesetz angenommen. Der obligatorische Kindergarten ist im Schul-
gesetz (SAR 401.100) wie folgt verankert:

- Der Kindergarten ist als eigenstandige Stufe Teil der Volksschule
(8 2 Abs. 1).

- Die Schulpflicht beginnt mit dem Eintritt in den Kindergarten
(8 4 Abs. 1).

- Stichtag fiir den Eintritt in den Kindergarten auf den Beginn des kommen-
den Schuljahrs ist der 31. Juli desjenigen Jahrs, an dem das Kind sein
viertes Altersjahr vollendet hat (§ 4 Abs. 2).

- Fur die Verschiebung des Eintrittsstichtags wird den Gemeinden eine
Frist bis zum Schuljahresbeginn 2018/19 gewahrt (§ 90c).

§ 18b Abs. 1 formuliert das Bildungsziel des Kindergartens:

Der Kindergarten fordert die Entwicklung der Wahrnehmungs-, Ausdrucks-
und Gemeinschaftsfahigkeit des Kinds. Er schafft die Voraussetzungen fir
das schulische Lernen.

Der vorliegende Lehrplan entspricht diesem Bildungsziel.

Organisatorische Unterrichtsdauer fiir Kinder
Bestimmungen Die Unterrichtszeit fur die Kinder betréagt
- im ersten Kindergartenjahr 18 bis 22 Lektionen
- im zweiten Kindergartenjahr
22 Lektionen in Abteilungen mit 16 und mehr Kindern
20 bis 22 Lektionen in Abteilungen mit weniger als 16 Kindern

Die Unterrichtsgestaltung orientiert sich am didaktischen Prinzip der
Rhythmisierung. Der Kindergartenhalbtag soll in verschiedene Phasen
(Orientierungs-, Konzentrations-, Regenerationsphasen) unterteilt werden,
nicht in einzelne Lektionen. Diese dienen einzig als Masseinheit.

Raumlichkeiten

Gemass Schulgesetz § 53 Abs 1 sind die Gemeinden verpflichtet, die fur
den Kindergartenunterricht erforderlichen Schullokale, Turn- und Spielplat-
ze zu beschaffen und zu unterhalten.

Damit alle Lernziele gemass Lehrplan erreicht werden kénnen, ist vorzuse-
hen, dass mindestens die Halfte der Unterrichtszeit in diesen Raumlichkei-
ten stattfindet. Abweichungen erfordern das Einverstandnis von allen be-
troffenen Eltern.

Fur private Kindergarten kann der Erziehungsrat Abweichungen
bewilligen.
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Hinweis Grundlage des aktuellen "Aargauer Lehrplan fiir den Kindergarten” ist der
Lehrplan des deutschsprachigen Teils des Kantons Bern. Er wurde fiir den
Kanton Aargau angepasst.

Der Lehrplan Kindergarten beinhaltet die drei Teile:
- Leitideen und Ziele

- Didaktische Grundsatze

- Anhang zum Lehrplan
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Leitideen und Ziele
umschreiben die Schwer-
punkte der

Arbeit im Kindergarten

Die Ziele des Lehrplans
bertcksichtigen
verschiedene
Entwicklungsbereiche

Leitideen und Ziele

Einleitung

Die Kinder treten mit unterschiedlichen individuellen Erfahrungen und mit
verschiedenen Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Kindergarten ein. Der
Kindergarten bietet ihnen die Mdglichkeit, ihre Erfahrungen zu erweitern und
zu vertiefen sowie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten weiterzuentwickeln und
Zu erganzen.

Die Schwerpunkte des Angebots werden durch Leitideen und Ziele um-
schrieben, die folgende Funktionen haben:

- Hilfe bei der Planung und Reflexion der Arbeit

- Koordination mit der nachfolgenden Stufe der Volksschule

- Bestimmung der Schwerpunkte der Arbeit

- Grundlage fir die Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen

- Grundlage fiir die Entwicklung von Spiel-, Lern- und Lehrmitteln und
Medien

In den Leitideen werden die zentralen Aufgaben des Kindergartens in allge-
meiner Form umschrieben. Auf dieser hohen Abstraktionsebene orientiert
sich der Kindergarten an denselben Leitideen wie die Volksschule: Er hat die
Aufgabe, die Kinder in der Selbstkompetenz, in der Sozialkompetenz und in
der Sachkompetenz zu férdern. Die besondere Aufgabe besteht darin, Ziele
und Angebote so auszuwéhlen, dass sie

- den spezifischen Entwicklungsaufgaben dieser Altersstufe entsprechen
und

- die unterschiedlichen Voraussetzungen der einzelnen Kinder bericksichti-
gen.

Die im Lehrplan formulierten Ziele orientieren sich an Entwicklungsberei-
chen, die trotz oft grosser individueller Unterschiede fiir die meisten Kinder
im Alter zwischen 4 und 7 Jahren gelten:

Die Wahrnehmung differenziert sich in allen Sinnesbereichen. Die Wahr-
nehmungsverarbeitung entwickelt sich in Richtung gezielter Selektion,
komplexerer Klassifikation, des Erkennens von Konstanz und der Vernet-
zung verschiedener Wahrnehmungen.

Die Bewegungsmadglichkeiten, sowohl die grob- wie die feinmotorischen,
werden erweitert und verfeinert. Dies erlaubt zunehmend anspruchsvolle
Koordinationsleistungen, unterstitzt durch die alterstypische Bewegungs-
freude und in Verbindung mit der sich entwickelnden Wahrnehmung.

In der Sprachentwicklung wird der Wortschatz kontinuierlich erweitert.
Begriffe werden in Zusammenhang mit der Differenzierung von Wahrneh-
mung und Denken aufgebaut und prézisiert, die Satzstrukturen werden
komplexer. Die Sprache wird immer deutlicher der Situation und dem Emp-
fanger angepasst und gewinnt an Bedeutung als Mittel zum Denken.
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Richtziele und

Grobziele

konkretisieren die
Ausrichtung der Arbeit im
Kindergarten

In der praktischen
Arbeit mit den Zielen des
Lehrplans wird

der jeweilige
Entwicklungsstand der
Kinder berticksichtigt

- In der Entwicklung des Denkens erfolgen wichtige Schritte im Erkennen
und Verstehen von Zusammenhangen, im Erfassen und Lésen von Prob-
lemen und im Nachdenken Uber Losungswege. Dies geschieht im Zusam-
menhang mit der Entwicklung von Wahrnehmung und Sprache.

- In der emotionalen Entwicklung werden Erlebnisfahigkeit und Gefuhlsan-
sprechbarkeit in neuen Erfahrungsbereichen erweitert. Die Differenzierung
der Wahrnehmung von Empfindungen und das sprachliche Benennen er-
mdglichen einen bewussteren Umgang mit Gefiihlen.

- In der sozialen Entwicklung werden die Fahigkeiten im Umgang mit ande-
ren Menschen, vor allem mit den Gleichaltrigen, differenziert. Kontakt- und
Kommunikationsfahigkeiten, Fahigkeiten der Zusammenarbeit, Regelbe-
wusstsein, Konfliktldsungsfahigkeiten werden in neuen Gruppierungen er-
weitert.

Die Richtziele umschreiben erwiinschte Handlungsdispositionen und ange-
strebte Lernerfahrungen der Kinder. Die Grobziele sind Konkretisierungen
der Richtziele, die so konkret sind, dass sie mit bestimmten Inhalten und
Methoden des Kindergartens in Beziehung gebracht werden kdnnen.

Diese Richt- und Grobziele sind facheribergreifend und von Bedeutung fur
spéteres Lernen in den verschiedenen Fachern oder Fachbereichen. Die
Richt- und Grobziele werden den drei Leitideen zugeordnet. Dabei ist immer
zu berticksichtigen, dass Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz nicht als von-
einander unabhangige Dimensionen der Entwicklung und des Lernens zu
verstehen sind. Vielmehr stehen sie in stdndiger enger Wechselwirkung.

In realen Verhaltenssituationen wird selten nur eine Kompetenz angespro-
chen. Mit ein und derselben Tatigkeit kénnen Ziele aus allen drei Kompe-

tenzbereichen angesprochen werden. Entsprechend sind in der konkreten
Planung der Arbeit im Kindergarten Angebote mit verschiedenen Zielen in
unterschiedlicher Akzentuierung vorzusehen.

Kinder einer Altersstufe sind nicht eine entwicklungsméassig homogene
Gruppe. lhre Eigenschaften und Fahigkeiten kénnen erheblich von einer
statistischen Norm abweichen. Beim Eintritt in den Kindergarten sind die
Entwicklungsunterschiede, gepréagt durch die Unterschiede der familiaren
Umwelten, besonders offensichtlich. Der Kindergarten hat die Aufgabe, an
die individuell unterschiedlichen Voraussetzungen anzukniipfen und die
Kinder durch differenzierende Angebote in Richtung der Ziele des Lehrplans
in ihrer Entwicklung zu férdern. Dabei sind sowohl Entwicklungsverzégerun-
gen wie auch besondere Begabungen einzelner Kinder zu beriicksichtigen.

Entwicklung und Lernen sind individuelle Prozesse, deren Gelingen stark
davon abhangt, wie Lernvoraussetzungen und Lernanforderungen aufeinan-
der abgestimmt sind. Lernen wird erschwert, wenn allein das im Vorder-
grund steht, was Kinder schon kénnen. Lernen wird auch dann erschwert,
wenn die Ziele zu hoch gesteckt werden. Die Lehrperson wahlt die Ziele so
aus, dass sie damit fiir einzelne Kinder oder fiir die ganze Gruppe die Zone
der nachsten Entwicklung anspricht.

Sie fragt also, wo einzelne Kinder bzw. die ganze Gruppe auf dem Weg zu
bestimmten Zielen stehen und welche Angebote die Weiterentwicklung for-
dern kénnen. Die Kinder werden dort abgeholt, wo sie auf dem Weg zu
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Die Anregungen zur Um-
setzung im Lehrplan zei-
gen Moéglichkeiten der
Realisierung

Die Kinder werden im
Erlernen von Mundart
durch deren regelmassige
Verwendung unterstitzt.
Sie lernen Unterschiede
zwischen Mundart und
Standardsprache
wahrzunehmen.

diesen Zielen stehen und von dort aus in der Entwicklung ihrer Féhigkeiten
und Fertigkeiten ein Stiick weiter gefuhrt. Die Lehrperson ist verpflichtet, die
Kinder in Richtung der formulierten Ziele zu fordern. Die grosse Breite indi-
vidueller Unterschiede lasst aber keine generelle Verpflichtung zu, bestimm-
te Ziele bis zum Ende der Kindergartenzeit zu erreichen (im Sinne des Aus-
weisens bestimmter Fahigkeiten und Fertigkeiten).

Fir jedes Richtziel und die ihm zugeordneten Grobziele skizziert der Lehr-
plan konkrete Umsetzungsmdglichkeiten. Die Aufzéhlung von Mdglichkeiten
soll die Lehrperson anregen, geeignete Mittel und Weg fiir die Kindergruppe
und fiir einzelne Kinder zu suchen und zu finden. Die Anregungen sind als
Impulse zu verstehen, das eigene Repertoire zu Uberprifen und Einseitigkei-
ten zu vermeiden.

Die Unterrichtssprache im Kindergarten ist gemass § 12a des Schulgeset-
zes grundsatzlich Mundart. Mit Unterrichtssprache ist jene Sprache gemeint,
in welcher die Lehrperson mit den Schilerinnen und Schiilern des Kinder-
gartens im Unterricht spricht. Mit Mundart sind alle deutschschweizerischen
und diejenigen nichtschweizerischen Mundarten mit alemannischem Ur-
sprung gemeint. Die Kinder sind frei in der Verwendung der Sprachform
Mundart oder Standardsprache (Hochdeutsch).

Einzelne Unterrichtssequenzen in Hochdeutsch sind mdglich; sie sollen aber
beschrankt sein auf Situationen mit klarem Bezug zur hochdeutschen Spra-
che (zum Beispiel Reime, Verse, Geschichten, Lieder, Rollenspiele). Der
Unterricht soll es zulassen, mit hochdeutschen Wértern und Begriffen zu
arbeiten oder die hochdeutsche Sprache gezielt einzusetzen, wenn es die
sprachlichen Voraussetzungen der Kinder erfordern.

Die Standardsprache soll dabei insbesondere im Zusammenhang mit fol-

genden beiden Grobzielen aus dem Bereich Sachkompetenz zum Einsatz

kommen:

- Begriffe aufbauen und differenzieren: Begriffe unterscheiden, zuordnen
und richtig anwenden

- Regeln der Umgangssprache erleben und anwenden: Mit Lauten und
Worten experimentieren und spielen / Den Rhythmus der Sprache in
Versen erleben

Vorrangiges Ziel ist dabei die Vorbereitung auf die Unterrichtssprache in der
Primarschule und das Wahrnehmen von Unterschieden zwischen Mundart
und Standardsprache. Der Férderunterricht in DaZ kann in Standardsprache
unterrichtet werden, wenn es im Hinblick auf den Ubertritt in die Primarschu-
le angezeigt ist.
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Die Kinder
differenzieren
elementare Fahigkeiten
und Fertigkeiten der
Bewegung, der
Wahrnehmung und des
Ausdrucks

Die Kinder lernen
Entscheidungen treffen
und Verantwortung Uber-
nehmen

Leitideen zur Selbstkompetenz

«Selbstkompetenz bedeutet die Fahigkeit, fir sich selbst Verantwortung zu
Uibernehmen und entsprechend zu handeln.”

Im Kindergarten stehen die folgenden Aspekte im Vordergrund:

Kinder begreifen ihre Um- und Mitwelt immer besser durch vielfaltige Sin-
neserfahrungen. Wahrnehmungs- und Ausdrucksféahigkeit entwickeln sich in
wechselseitiger Abhangigkeit in einer anregenden Umwelt. Wahrgenomme-
nes wird mit unterschiedlichen Ausdrucksformen weiterverarbeitet Kinder
drucken sich durch Bewegungen aus; sie finden gestalterische Ausdrucks-
formen; sie suchen fur ihre Erfahrungen und Erlebnisse immer treffendere
Formulierungen.

Im Spiel und im Experimentieren mit vielféltigen Bewegungsmaoglichkeiten
erfahren die Kinder ihren Koérper und bauen ein differenziertes Kérpersche-
ma auf. Sie verbalisieren ihre Erfahrungen und erweitern dabei die Begriff-
lichkeit zur Bezeichnung ihres Kérpers und zur Orientierung in Raum und
Zeit.

Die Kinder finden im Uiberschaubaren Spiel- und Lernraum Kindergarten
Maoglichkeiten, sich als eigenstandige Personlichkeiten zu erfahren. Dazu
gehort, dass sie mit zunehmender Selbststandigkeit Entscheidungen treffen
lernen, deren Folgen sie abschéatzen kdnnen. Sie lernen eigene Urteile zu
bilden und zu formulieren.

Durch die Beschaftigung mit den Angeboten erfahren die Kinder eigene
Starken und Schwachen. Sie erleben Erfolge und Misserfolge und lernen
Formen des Umgangs mit diesen Erfahrungen.

Die nachfolgenden Richtziele differenzieren und konkretisieren die Leitideen
zur Selbstkompetenz:

- Bewegungsmaglichkeiten weiterentwickeln

- Wahrnehmungsfahigkeit differenzieren

- Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

- Selbststandiges Handeln und Selbstvertrauen weiterentwickeln

- Entscheidungsfahigkeit weiterentwickeln

- Mit Erfolg und Misserfolg umgehen

- Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit erweitern
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Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Bewegungsmaoglichkeiten weiterentwickeln

Durch Bewegung nehmen wir uns und unsere Umwelt wahr, driicken uns
aus und sammeln Erfahrungen. Kinder haben grosse Freude und Lust an
der Bewegung. Sie nutzen sie kreativ als eine zentrale Form des personli-
chen Ausdrucks. Durch Bewegung entdecken und verandern sie ihre Um-
welt. Sie lernen durch die Verfeinerung feinmotorischer Bewegungsablaufe
ihre Hande sowie Werkzeuge differenzierter zu nutzen. Im Spielen und Ex-
perimentieren mit Mund, Lippe und Zunge erweitern sie die Geschicklichkeit
ihrer Sprechwerkzeuge. Lernprozesse im Bereich der Bewegung sprechen
die Kinder an, sie vermitteln Freude, Selbstvertrauen und Selbstbewusst-
sein.

Im Kindergarten wird die Bewegungsfreude der Kinder mit einem vielféltigen
Angebot an grob- und fein-, sprech- und graphomotorischen Bewegungs-
mdglichkeiten geférdert.

- Mit vielfaltigen Bewegungsmadglichkeiten spielen und experimentieren

- Geschicklichkeit, Koordination, Reaktionsschnelligkeit und ein Gefihl fur
den Einsatz der korperlichen Kraft weiterentwickeln und verfeinern

- Mit moglichst vielféaltigen Materialien, Geraten und Werkzeugen grob-,fein-

und graphomotorische Fertigkeiten aufbauen

Die sprechmotorischen Fahigkeiten weiterentwickeln und verfeinern

Gehen, laufen, hiipfen, ziehen, tragen, stossen, hangeln, klettern, kriechen,
rollen und balancieren als Bewegungsarten spielerisch ausprobieren
Bewegen und turnen in Raumen, in der Halle, im Freien, im Wald, im
Schnee, im Wasser

Mobiliar, Material, Gross- und Kleingerate mit verschiedenen Bewegungs-
formen erproben

Mit Werkzeugen, Geraten, Instrumenten und Materialien feinmotorische
Erfahrungen sammeln

Durch Malen, Modellieren, Reissen, Nahen, Schniiren, Falten usw. die
Hande als feinmotorische Werkzeuge erleben

Durch Zeichnen, Malen, Drucken, Nachfahren und Schreiben die grapho-
motorischen Fahigkeiten der Hande verfeinern

Bewegungen koordinieren, gleichzeitig verschiedene Korperteile gezielt
bewegen

Durch Tatigkeiten wie tragen, schleppen, heben, hAmmern, kdmpfen die
Kraft erfahren und richtig einsetzen lernen

Geschicklichkeit, Reaktionsschnelligkeit, Gleichgewicht Giben durch Spiele
wie Balancierlabyrinth, Jonglierteller, Stelzen, Diabolo, Pedalo. Ball, Bau-
klétze, Kugelspiele usw.

Lippen, Zunge und Atem spielerisch einsetzen, mit Lauten und Zungenbre-
chern experimentieren

- Sich im Raum mit beweglichem Mobiliar, im Gelénde, im Garten mit Hi-
geln, Graben, Tunneln und Klettergelegenheiten bewegen
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Richtziel Wahrnehmungsfahigkeit differenzieren

Mit unserer Wahrnehmungsfahigkeit verarbeiten, interpretieren und ordnen
wir Sinneseindriicke und erkennen Zusammenhange zwischen ihnen. Kinder
erleben und erfahren sich selbst und ihre Umwelt mit dem ganzen Korper
und durch ihre Sinne. Sie lernen dadurch Veranderungen wahrzunehmen,
Zusammenhé&nge zu verstehen und aus der Fille von Sinneseindriicken die
fur ihre aktuelle Situation bedeutsamen zu erkennen.

Im Kindergarten werden den Kindern durch ein vielfaltiges Angebot an Mate-
rial, Spiel- und Lernmdglichkeiten Impulse gegeben, ihre Wahrnehmungsfa-
higkeit zu ben und zu differenzieren.

Grobziele - Alle Sinne in moglichst vielfaltiger Art und in verschiedenen Bereichen
einsetzen, sie dadurch schulen und verfeinern
- Den eigenen Korper differenzierter wahrnehmen
- Eigene Geflihle und Stimmungen wahrnehmen
- Wahrnehmung als Mittel zur Begriffsbildung erkennen und nutzen
- Wahrnehmungen verbalisieren und vergleichen

Anregungen zur - Ausprobieren verschiedener Lebensmittel, Getrénke und Gewiirze
Umsetzung - Geschmack, Geruch und Konsistenz unterscheiden

- Siss, sauer, salzig, scharf und bitter schmecken, erkennen, unterscheiden
und benennen

- Bilder, Objekte, Naturmaterialien genau betrachten, vergleichen und be-
schreiben, Details wie Formen, Farben usw. erkennen und benennen

- Mit Lupe, Mikroskop, Drachenauge, Kaleidoskop, Feldstecher, Spiegel und
Taschenlampe die Umwelt betrachten, Uiber entstehende Phdnomene
staunen

- Gerausche, Klange, Toéne und Rhythmen erzeugen, ihnen zuhdoren, sie
beschreiben und vergleichen, sie unterscheiden nach Lautstarke, Tempo,
Tonho6he, Klangfarbe

- Gerausche und Klange im Raum orten, sich von der Klangquelle fihren
lassen

- Unterschiedliche Formen, Gréssen, Flachenbeschaffenheiten, Temperatu-
ren, Konsistenzen ertasten

- Geometrische Formen, Buchstaben und Zahlen tasten, beobachten, be-
nennen und vergleichen

- Bertihrungen am Kérper wahrnehmen, benennen

- Angenehme und unangenehme Beriihrungen unterscheiden

- Gefiihle wie Freude, Lust, Ekel, Trauer wahrnehmen, gute und schlechte
Gefuhle unterscheiden, Uber Gefuihle sprechen

- Durch Balanciermdglichkeiten und auf dem Hindernisparcours den Gleich-
gewichtssinn anregen

- Oben- unten, hinten- vorne, innen- aussen, neben, links- rechts durch
Erkunden und Bewegen in verschiedenen Raumen erfahren

- Erfahrungen in Aussenrdumen mit Grab- und Bauplétzen, Wasserstelle,
Feuerstelle, Beeren-, Gemise-, Krauter- und Blumengarten sammeiln

- Auf Spaziergangen, Ausfliigen, Besuchen ausserhalb des Kindergartens
Sinneserfahrungen sammeln

13 von 56



Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

Durch unsere Ausdrucksfahigkeit kénnen wir uns selbst, unsere Um- und
Mitwelt und unser Verhaltnis zur Welt darstellen. Wir kénnen Erfahrungen
verarbeiten und verstehen.

Kinder lernen ihre Empfindungen und Gedanken klarer auszudriicken. Dies
geschieht in vielfaltiger, fantasievoller Art und Weise und mit zunehmender
Prazision. Wichtige Ausdrucksformen der Kinder sind das Spiel, die Bewe-
gung, das Malen und Gestalten sowie die verbale und nonverbale Sprache.
Im Kindergarten werden die Kinder dazu angeregt, ihre Bedurfnisse, Gefiih-
le, Erfahrungen und Gedanken auszudriicken und ihre Ausdrucksformen zu
differenzieren.

- Den Kdrper als Ausdrucksmittel differenziert und fantasievoll einsetzen

- Die sprachliche Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

- Musik, d.h. Rhythmen, Melodien und Klange als Mittel des Ausdruckes
erleben und gestalten

- Die Ausdrucksfahigkeit im technischen, bildnerischen und textilen Gestal-
ten weiterentwickeln

- Mit Kérper und Stimme experimentieren und gestalten

- Mit Bewegungen, Gerduschen und Musik Tiere, Menschen, Gegenstéande
darstellen

- Nonverbale Ausdrucksformen erweitern: Spiele zu Mimik und Gestik, Spie-
gelspiele

- Sich verkleiden, schminken, in andere Rollen schliipfen

- Erlebnisse und Gefiihle ausdriicken, Spannungen durch Bewegung, Spra-
che, Musik, Gestalten abbauen

- Sich zu Musik bewegen, kérpereigene Instrumente erproben und anwen-
den, Klanggeschichten erfinden, Gefiihle durch Klange ausdriicken

- Durch lustvolles Experimentieren mit Materialien, durch Zeichnen, Malen,
Modellieren und textiles Gestalten Ausdrucksformen erfahren und Vorstel-
lungen umsetzen

- Geschichten, Bilderbiicher, Filme und Spielverlaufe nacherzahlen

- Verse, Lieder, Singspiele, Geschichten, Bilderbiicher mit stimmlichen,
sprachlichen, motorischen, tanzerischen und gestalterischen Ausdrucks-
moglichkeiten umsetzen

- In Rollenspielen, im Puppenspiel, im Theater und in Horspielen eigenes
Erleben darstellen oder in eine andere Rolle schlipfen

- Maoglichkeiten der Innen- und Aussenraumgestaltung erproben
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Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Selbststandiges Handeln und Selbstvertrauen
weiterentwickeln

Selbststandigkeit entwickeln wir durch die Auseinandersetzung mit unter-
schiedlichen Aufgabenstellungen.

Kinder brauchen Gelegenheiten, um eigensténdig zu handeln, zu experi-
mentieren und zu forschen. Dadurch gewinnen sie Vertrauen in ihre eigenen
Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Im Kindergarten werden die Kinder durch Aufgaben und Angebote darin
unterstitzt, selbststandiger zu handeln, verschiedene Erfahrungen zu sam-
meln, Probleme zu I6sen und Wissen zu erwerben und dadurch ihr Selbst-
vertrauen weiterzuentwickeln.

- Initiative ergreifen, Neues ausprobieren und wagen

- Uber den eigenen Korper selbstbewusst bestimmen lernen

- Sich vor Ubergriffen auf die eigene Person schiitzen lernen

- Eigene Ideen, Meinungen und Gedanken entwickeln und einbringen kon-
nen

- Verschiedene Handlungen des Alltags mit zunehmender Selbststéndigkeit
ausfiihren

- Sich am eigenen Kénnen freuen

- Alltagshandlungen wie an- und ausziehen, Zniini vorbereiten, putzen, auf-
raumen, waschen, kochen, backen, schreinern, flicken, Haustiere be-
treuen, im Garten arbeiten, einkaufen

- Amtli und Auftrage ausfiihren

- In unterschiedlichen Bereichen Ideen entwickeln, Arbeitsschritte und Mate-
rialbedarf planen, Ideen ausfiihren, Ergebnisse tGberpriifen

- In der Kindergruppe einander Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln,
einander Tatigkeiten zeigen, einander Sachinhalte vorstellen

- Neue Themen erkunden

- Situativ auf aktuelle Entdeckungen und Themen eingehen

- Ich-Bewusstsein als Madchen und Knaben erfahren und starken

- Sich mit weiblichen und mannlichen Figuren aus Geschichten und Bilder-
bichern identifizieren, die Selbstvertrauen haben oder finden

- Empfindungen wie «Was tut mir gut?», «Was ist mir unangenehm?» wahr-
nehmen und ausdriicken

- Uber Starken und Schwéchen, tiber Gefiihle, Angste und Hoffnungen
sprechen

15 von 56



Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Entscheidungsfahigkeit weiterentwickeln

Wir werden oft dazu aufgefordert, aus einem Angebot von Méglichkeiten zu
wahlen und Entscheidungen zu treffen.

Kinder lernen, ihr Leben durch eigene Entscheidungen mitzugestalten und
gegebene Entscheidungsfreirdume bewusster zu nutzen.

Im Kindergarten werden die Kinder in der Differenzierung ihrer Entschei-
dungsfahigkeit geférdert. Sie erleben einen méglichst grossen Freiraum fiir
individuelle Entscheidungen, gleichzeitig aber auch klare Regeln und Krite-
rien fur das Treffen von Entscheidungen. Sie lernen, fremde Entscheidungen
zu akzeptieren.

- Eigene Bedurfnisse wahrnehmen lernen und entsprechende Entscheidun-
gen treffen

- Sich selbst als Individuum mit eigenen Meinungen wahrnehmen

- Bei einem Entscheid bleiben und dessen Konsequenzen erleben und tra-
gen kdénnen

- Gemeinsame und individuelle Entscheidungen im Kindergartenalltag tref-
fen kénnen

- Regeln des Zusammenlebens beim Treffen von Entscheidungen beriick-
sichtigen

- Sich in vielfaltigem Freispielangebot entscheiden, Materialien, Spiel- und
Arbeitsplatze auswéhlen

- Spiel und Partner frei wahlen, nach Méglichkeit Gruppengrosse und Spiel-
verbindungen selber bestimmen

- Geschichten ohne Ende, «Wie hattest du entschieden?", sich dabei in
Entscheidungssituationen anderer einfiihlen

- Den Alltag mitgestalten, Regeln gemeinsam besprechen und festlegen

- In Entscheidungssituationen Unterstiitzung finden

- Uber Themen wie «Kompromisse eingehen», «Entscheidungen anderer
akzeptieren» sprechen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Mit Erfolg und Misserfolg umgehen

Durch Erfolgserlebnisse und Ermutigungen motivieren wir uns und erhalten
Selbstvertrauen. Wir erleben aber auch Enttduschungen und Misserfolge.
Wir lernen neue Lésungen suchen und Erwartungen relativieren. Kinder
lernen, ihre Bedirfnisse und Wiinsche in Einklang mit ihrer Um- und Mitwelt
zu bringen und bewusster mit Lust und Unlust umzugehen. Durch gréssere
Offenheit anderen Losungsmaoglichkeiten gegeniber lernen sie mit Enttau-
schungen besser umzugehen.

Im Kindergarten werden die Kinder darin unterstitzt, zumutbare Belastungen
anzunehmen und damit umzugehen. Durch Anerkennung und Zuwendung
kann den Kindern der Umgang mit Misserfolgen erleichtert werden.

- Sich an Erfolgserlebnissen freuen

Fehler als Teil des Lernens verstehen lernen

Die unmittelbare Bedurfnisbefriedigung aufschieben lernen
Enttduschungen in Arbeits- oder Spielverlaufen uberwinden lernen

Erfolge bei entwicklungsgemassen Tatigkeiten erleben

- Gelungenes anerkennen, Lob aussprechen und annehmen

Grossere Aufgaben in kleinen Schritten angehen, kleine Teilerfolge anstre-
ben, neue Versuche starten und nicht aufgeben

In Bilderbiichern, Geschichten und darstellendem Spiel Formen des Um-
gangs mit Erfolg und Misserfolg kennen lernen

Uber Erfolge, Freude und positive Erlebnisse sprechen

Nach Misserfolgen Trost finden, Ursachen suchen, neue Losungswege
finden

Enttduschungen ertragen und verarbeiten

Eigene und fremde Bedirfnisse wahrnehmen und die Wichtigkeit der ein-
zelnen Bedirfnisse einschétzen lernen

Bei Sport und Spiel verlieren lernen

Begriindungen von Regeln und Grenzen kennen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit
erweitern

Sich konzentrieren bedeutet, einer Handlung Uber eine bestimmte Zeitdauer
die ganze Aufmerksamkeit zu widmen. Dabei finden wir zu intensiver Ausei-
nandersetzung mit einer Handlung, einer Person oder einer Sache.

Kinder kénnen sich in ein Spiel, eine Tatigkeit oder in Gedanken vertiefen.
Durch unterschiedliche Reize kdnnen sie jedoch in ihrer Konzentration ge-
stort werden.

Im Kindergarten werden die Kinder in ihrer Fahigkeit unterstiitzt, bei einem
Spiel oder bei einer anderen Tatigkeit zu verweilen. Sie lernen, ihre Auf-
merksamkeit zu lenken und Aufgaben Uber l&angere Zeit zu verfolgen.

- Sich Uber eine langere Zeitdauer in eine Aktivitat vertiefen kénnen

Eine Arbeit oder ein Spiel iber mehrere Zeitsequenzen weiterfiihren und
die Aktivitat mit Aufmerksamkeit beenden

Momente der Stille erleben kdnnen

Ablenkungen wahrnehmen und auf Stérungen reagieren lernen

Uber langere Zeit an Spielorten weiterbauen, -spielen, -malen usw.
Uber langere Zeit an motorischen, gestalterischen, musikalischen u.a.
Tatigkeiten verweilen

Konzentrationsférdernde Spiele wie Memory, Schau-Genau oder Kimspiele
erproben

Geschichten, Bilderbiicher und Spielverldufe folgerichtig nacherzéhlen
Bei langeren Erzahlgeschichten «den Faden» wieder aufnehmen
Verse und Lieder auswendig lernen, aufsagen, singen

Unterstiitzung fir Arbeiten und Spiele finden, die mehrere oder langere
Zeitsequenzen beanspruchen

Die Verweildauer an einem Spielort gemeinsam regeln

Stille bewusst wahrnehmen, Stille ertragen, Gedankenreisen, Entspan-
nungsiibungen machen

Vor Larm und Ablenkung geschutzte Spiel- und Arbeitsnischen finden
Uber Stérungen sprechen und Losungen suchen, gemeinsam Regeln
vereinbaren

Lange Spielphasen und regelméssige Zeitstrukturen erleben
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Die Kinder entwickeln
elementare Fahigkeiten
und Fertigkeiten im Um-

gang mit andern weiter

Die Kinder sammeln sozia-
le Erfahrungen in einer
grossen Gruppe

Leitideen zur Sozialkompetenz

«Sozialkompetenz bedeutet die Fahigkeit, in Gemeinschaft und Gesellschaft
zu leben, Verantwortung wahrzunehmen und entsprechend zu handeln.»

Im Kindergarten stehen die folgenden Aspekte im Vordergrund:

Schon vor dem Eintritt in den Kindergarten entwickeln Kinder eine wachsen-
de Vorstellung ihrer Identitat. Sie erfahren und erproben ihre personlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten. Von den Erfahrungen mit der eigenen Person
ist auch das zunehmende Interesse an Gleichaltrigen bestimmt. Sie bauen in
der Gruppe, von der augenblicklichen Begegnung ausgehend, Beziehungen
auf. Dadurch erwerben sie zunehmend soziale Kompetenzen: Sie nehmen
Kontakte auf und erwirken die Aufmerksamkeit anderer. Sie lernen zu er-
kennen, wie sie Zuwendung, Lob, Hilfe und Informationen bekommen koén-
nen. Sie erproben Formen des gemeinsamen Spielens und Sprechens.
Dabei lernen sie, Geflihlszustéande anderer Kinder zu erkennen und darauf
Zu reagieren.

Im Kindergarten erfahren die Kinder, dass das Zusammenleben in der gros-
sen Gruppe eigene Regeln und Gesetzmassigkeiten kennt. Sie erfahren, wie
Regeln gemeinsam festgelegt werden kdnnen. Sie erleben verschiedene
Formen des Umgangs mit Verstdssen gegen die geltenden Regeln. Die
wachsende Fahigkeit, andere Perspektiven zu Gibernehmen, hilft ihnen,
eigene Gesichtspunkte mit denjenigen anderer Kinder zu koordinieren. All-
méabhlich bringen sie ihre Interessen mit denjenigen der andern in Einklang.
Bei Interessenkollisionen lernen sie, zunehmend konstruktive Formen der
Konfliktlésung einzusetzen.

Sie erfahren die Gemeinsamkeiten ihrer individuellen Erlebnisse, die als
Grundlage des gemeinsamen Spiels notwendig sind. Beim Spielen und
Lernen erweitern sie ihre Vorstellungen tiber andere Kulturen und Einstel-
lungen. Sie erfahren, dass diskriminierende Haltungen - sei es auf Grund
des Geschlechts, der sozialen Herkunft, der Religion oder der Rasse- abzu-
lehnen sind. Sie erleben, dass Benachteiligten mit Engagement und Solidari-
tat begegnet werden kann.

Die nachfolgenden Richtziele differenzieren und konkretisieren die Leitideen

zur Sozialkompetenz:

- Einfuihlungsvermdgen und Ricksichtnahme weiterentwickeln

- Beziehungen eingehen, Gemeinschatft erleben, Verantwortung tiberneh-
men

- Kommunikationsfahigkeit differenzieren

- Mit Konflikten umgehen lernen

- Werthaltungen erfahren, Werthaltungen aufbauen

- Verstandnis fir die Verschiedenartigkeit von Menschen weiterentwickeln
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Richtziel Einfuhlungsvermégen und Riucksichtnahme
weiterentwickeln

Damit innerhalb einer Gruppe ein fir alle moglichst befriedigendes Zusam-
mensein moglich wird, miissen die Anspriiche der einzelnen Gruppenmit-
glieder beriicksichtigt und aufeinander abgestimmt werden.

Mit zunehmender Fahigkeit, sich gefiihsmassig und gedanklich in einen
andern Menschen hineinzuversetzen, lernen Kinder, toleranter zu handeln
und mehr Rucksicht auf andere zu nehmen.

Im Kindergarten werden die Kinder darin unterstiitzt, zunehmend andere
Handlungs-, Empfindungs- und Denkweisen zu verstehen und anzuerken-
nen. Das Zusammenleben im Kindergarten schafft den Rahmen dafir, ge-
genseitige Ricksichtnahme und Achtung zu tben.

Grobziele - An Freud und Leid der andern Anteil nehmen
- Andere Meinungen anhdren und respektieren lernen
- Sich immer besser in die Lage des Gegenibers versetzen kénnen
- Kérperliche und psychische Grenzen respektieren lernen

Anregungen zur Freude im Kindergartenalltag durch Geschichten, Lieder, Verse, Bilder
Umsetzung erfahren und teilen

Trost-Lieder, -Verse und -Rituale kennen und in entsprechenden Situatio-

nen singen, durchfiihren oder aufsagen, einander trésten

In Partner- und Gruppenspielen Formen des Fiihrens und Folgens erleben

Freude, Schmerz, Wut, Trauer, Angst als Gefiihlsreaktionen in Kérperspra-

che und symbolischen Darstellungen erkennen

Eigene Starken und Schwéchen erfahren, erkennen und nutzen

Eigene Kraft erfahren und dosiert einsetzen lernen

Grenzen in Bewegungsspielen und rhythmischen Ubungen erleben

Sich nach Befindlichkeiten und Meinungen der andern erkundigen

In Geschichten Hintergriinde und andere Meinungen hinterfragen, diskutie-

ren, verstehen

Zusammensetzung der Klasse, Verschiedenartigkeit der Klassenmitglieder

thematisieren

Erfahrungen aus dem Kinderalltag besprechen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Beziehungen eingehen, Gemeinschaft erleben,
Verantwortung ibernehmen

Als Individuen sind wir auf Kontakte zu andern Menschen angewiesen. Wir
kénnen das Erleben von Gemeinschaft als Bereicherung und Anregung
empfinden und dadurch Geborgenheit und ein Gefiihl der Zugehdorigkeit
erfahren.

Innerhalb einer Gruppierung versuchen Kinder, ihre soziale Rolle zu finden.
Das Gleichgewicht zwischen individuellem Sein und Handeln und der Ein-
gliederung in die Gemeinschaft muss immer neu erprobt werden.

Im Kindergarten werden die Kinder durch unterschiedliche Sozialformen
darin unterstutzt, Kontakte und Beziehungen zu kniipfen. Dabei erleben sie
neben Momenten des Angenommen-Seins auch solche der Ablehnung und
sammeln Erfahrungen im Umgang mit ihren sozialen Rollen.

- Sich als Teil einer Gruppe erleben, gemeinsame Entscheidungen treffen
lernen

- Ein Zusammengehdorigkeitsgefiihl entwickeln und geniessen

- Schutz und Hilfe in der Gemeinschaft erfahren und selber anbieten

- Notwendige Regeln des Zusammenlebens anerkennen und einhalten

- Aufgaben im Kindergartenalltag gemeinsam planen und ausfiihren

- Grossere Aktivitaten wie Feste, Theaterauffiihrungen und Elterneinladun-
gen vorbereiten und durchfiihren

- Spiele des gegenseitigen Kennenlernens, Namenspiele, Stimmen-
Erkennungsspiele, Merkspiele eintiben

- In Tanz, Bewegungsspielen und Rhythmik Individuum und Teil eines Gan-
zen sein

- Kooperative Spiele, New Games

- In Ritualen die Gemeinschaft erfahren

- Freundschaften erfahren

- Individuelle Fahigkeiten in der Gruppe gezielt einsetzen, einander helfen,
einander Wissen vermitteln

- Spiele vom «nebeneinander» Spielen zum «miteinander» Spielen bis zum
«miteinander - gegeneinander» Spielen aufbauen

- Gemeinsam zwei- und dreidimensional gestalten

- Rollenverteilungen innerhalb der Klasse darstellen und verbalisieren
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Kommunikationsfahigkeit differenzieren

Fur die Verstandigung zwischen Menschen ist die Fahigkeit, verbal und
nonverbal zu kommunizieren, von zentraler Bedeutung.

Die individuellen Gewohnheiten und Fahigkeiten des Austauschens sind je
nach Herkunft und Veranlagung des Kindes sehr unterschiedlich. In einem
unterstitzenden und anregenden Rahmen gelingt es den Kindern zuneh-
mend, sich deutlicher auszudriicken und das Gegenuber besser zu verste-
hen.

Im Kindergarten wird eine gemeinsame Kommunikationskultur geschaffen.
Die Angebote und Aktivitdten ermdglichen verschiedene Formen der Interak-
tion.

- Mit verbalen und nonverbalen Elementen der Kommunikation experimen-
tieren

- Eigene Anliegen, Gefuihle und Ansichten zum Ausdruck bringen

- Sprechenden Personen zuhdren

- Den Wissensstand des Gegeniibers beim Erzéhlen zunehmend beriick-

sichtigen lernen

Mit anderssprachigen Menschen kommunizieren

Einfache Gesprachsregeln einhalten

Einander Alltagserlebnisse, erfundene Geschichten, Witze erzahlen
Geschichten, Szenen, Verse, Lieder mit verteilten Rollen nachspielen
Freies Rollenspiel, pantomimische Darstellung, Identifikation und Gespréch
mit Figuren, dabei weibliche wie mannliche Figuren beriicksichtigen

Im Theater- und Rollenspiel, im Dramatisieren und im Puppenspiel Erleb-
nisse und Gefiihle darstellen

In Bewegungs- und Tanzspielen unterschiedliche Rollen erproben

- Verse, Lieder, Begriissungen in anderen Sprachen kennen und anwenden
Mit den Sprachen fremdsprachiger Kinder spielen

Eine Plauderecke nutzen

In Spielangeboten verbale und nonverbale Kommunikationsformen aus-
probieren

Sich sprachlich mit unterschiedlichen Auffassungen auseinandersetzen
Gemeinsam einfache Gesprachsregeln erarbeiten, Blickkontakt suchen,
zuhoren, Ich-Botschaften senden
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Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Mit Konflikten umgehen lernen

Konflikte sind Bestandteil des alltaglichen Zusammenlebens. Im Denken,
Fihlen, Handeln oder Wollen von Individuen oder Gruppen treffen unter-
schiedliche Positionen aufeinander, was zu Konfliktsituationen unterschiedli-
chen Ausmasses flihrt. Die Heterogenitéat einer zufallig zusammengesetzten
Gruppe erfordert das gemeinsame Entwickeln von Mdéglichkeiten zur Lésung
entstehender Konflikte.

Mit zunehmender Entwicklung gelingt es den Kindern vermehrt, Konflikte
konstruktiv zu I6sen.

Die Kinder sammeln ihren Méglichkeiten entsprechend neue Erfahrungen im
Umgang mit Konflikten. Sie werden zum gemeinsamen Suchen nach kon-
struktiven Lésungen angeleitet.

- Eigene Interessen und Meinungen ausdriicken, andere Meinungen und
Interessen anhéren und berticksichtigen lernen

Anspriche und Bediirfnisse aufschieben oder durchsetzen

Mit Wut und Enttduschung umgehen lernen

Bedrohungen erkennen und sich dagegen wehren

Nach angemessenen Konfliktldsungen suchen

Konflikte in Bilderbiichern und Geschichten verstehen, nachspielen, disku-
tieren

Konfliktsituationen und Losungsansétze durch Rollenspiele nachvollziehen
Im bildnerischen Gestalten, Musizieren, Bewegen und Tanzen Konfliktsitu-
ationen ausdriicken

Verschiedene Reaktionsmdglichkeiten bei Bedrohungen durch Rollenspie-
le und Gesprache kennen lernen

Moglichkeiten zum Austoben nutzen

Mit Lautstarke und Kraft der eigenen Stimme experimentieren
Selbststéndige Konfliktlésung erproben

Rituale zur erfolgreichen Konfliktldsung wie Formen des Frieden-
Schliessens, Sich-Entschuldigens kennen lernen

Sich gegenseitig loben und anerkennen

Situationen nutzen, welche dazu auffordern, die eigenen Interessen aus-
zudriicken

Zurlckhaltenden Kindern Raum geben, damit sie ihre Interessen ausdri-
cken kdnnen

Einzeln und gemeinsam uber Konfliktldsungen nachdenken
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Werthaltungen erfahren, Werthaltungen
aufbauen

Das Zusammenleben in einer pluralistischen Gemeinschaft fordert uns dazu
auf, Werthaltungen wahrzunehmen, zu entwickeln, zu vertreten und sie
immer wieder zu hinterfragen.

Kinder sind auf klare Werthaltungen angewiesen, damit sie sich in der Viel-
falt von Meinungen, Lebensweisen und Werten in ihrer Lebenswelt zurecht-
finden kénnen. Gleichzeitig erleben sie, dass verschiedene Menschen unter-
schiedliche Wertvorstellungen vertreten.

Im Kindergarten erleben die Kinder in Alltagshandlungen, Einstellungen und
Brauchen Ausdrucksformen verschiedener Werthaltungen. Sie beginnen
eigene Werthaltungen zu vertreten und denjenigen anderer zu begegnen.

- Werte fiir das Zusammenleben im Kindergarten kennen und berticksichti-
gen Verschiedenen Werten und Werthaltungen begegnen

Eigene Meinungen aussern lernen

Existenzielle Erfahrungen thematisieren

Feste, Brauche und Rituale kennen lernen und feiern

Biblische und andere religiése Geschichten erzahlen, nachspielen und
gestalterisch umsetzen

Erfahrungen wie Geburt, Krankheit und Tod durch Gesprache, Bilderbu-
cher, im Rollenspiel, durch gestalterisches Umsetzen thematisieren
Kritische Lebensereignisse wie Umzug, Scheidung, Arbeitslosigkeit durch
Gesprache, Rollenspiel, Bewegung, Musik oder durch gestalterisches Um-
setzen thematisieren

- Auf Fragen zu Sexualitat, Leben und Tod kindgerechte Antworten erhalten
Sorgfaltig mit Mitmenschen, Tieren, Materialien umgehen

Rituale des Verzeihens kennen lernen und einsetzen

Eine gemeinsame Umgangs- und Gesprachskultur entwickeln, so dass
Meinungsunterschiede thematisiert und akzeptiert werden kénnen

- Werke anderer achten

Regeln, Fairness in Spiel und Sport gemeinsam erkennen

Massnahmen bei Regelliberschreitungen diskutieren und festlegen
Grinde und Notwendigkeiten von Verboten transparent machen

Fragen zu Gewalt, Zerstérung der Umwelt, zu Krieg, Hunger, Armut, Ras-
sismus, Diskriminierung besprechen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Verstandnis fur die Verschiedenartigkeit von
Menschen weiterentwickeln

Unsere pluralistische Gesellschaft erméglicht die Auseinandersetzung mit
vielfaltigen Formen des Zusammenseins.

Im Zusammentreffen von Kindern aus unterschiedlichen Kulturen verglei-
chen die Kinder im Kindergarten die eigene Realitat mit den Lebenssituatio-
nen anderer Kinder. Sie erfahren die Vielfalt der Formen des Zusammenle-
bens und der Méglichkeiten der Lebensgestaltung. Die Einzigartigkeit eines
Menschen wird in der Gruppe erlebbar.

Im Kindergarten kénnen die Kinder in der ausserfamilidren, tberblickbaren
Gruppe verschiedene Kontakte kniipfen und ihre eigene Sichtweise durch
andere Perspektiven bereichern.

- Lebenssituationen verschiedener Menschen kennen lernen

- Interesse und Versténdnis fur unterschiedliche Lebensweisen entwickeln

- Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Lebensweisen erfah-
ren und besprechen

- Die Einzigartigkeit der Individuen erfahren

- Offenheit andern gegeniber erhalten oder gewinnen

- Gemeinsamkeiten und Verschiedenheiten der Geschlechter erleben und
thematisieren

- Menschen unterschiedlichen Alters, aus verschiedenen gesellschaftlichen
Stellungen, mit Behinderungen, anderer Hautfarbe, aus verschiedenen Kul-
turen, mit anderen Religionen begegnen

- Ausdrucksformen anderer Kulturen wie Musik, Tanz, Bild usw. kennen
lernen

- Bilder, Erzahlungen und Lieder als Méglichkeiten zur Vermittlung verschie-
dener Lebensweiten kennen lernen

- Erfahrungen mit andern Menschen in unterschiedlicher Form, erzahlerisch,
bildlich, gestalterisch, musikalisch, tanzerisch ausdriicken

- In Rollenspielen und Pantomimen andere Lebenssituationen nachspielen

- In Buchern, Geschichten, Versen und Liedern verstéandnisvolles Handeln
andern gegeniber erfahren

- Méadchen und Knaben spielen mit den gleichen Materialien, Werkzeugen,
Geraten und an Spielplatzen, die geschlechtsneutral oder geschlechtsdiffe-
renzierend eingerichtet sind

- Weibliche und ménnliche Identifikationsfiguren wéhlen

- Das Rollenverstandnis von Knaben und Madchen in Gesprachen themati-
sieren

- In Rollenspielen neue und ungewohnte Rollen einnehmen, Uber traditionel-
le Rollenzuweisungen und die damit verbundenen Erwartungen nachden-
ken und sprechen
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Die Kinder
differenzieren
elementare

Fahigkeiten und
Fertigkeiten im Umgang
mit der natirlichen und
der kulturellen Umwelt

Die Kinder werden in ihrer
Lernfreude

unterstitzt und

erwerben

Lernstrategien

Leitideen zur Sachkompetenz

«Sachkompetenz bedeutet die Fahigkeit, sachbezogen zu urteilen und
entsprechend zu handeln.»

Im Kindergarten stehen die folgenden Aspekte im Vordergrund:

Kinder setzen sich handelnd und experimentierend mit verschiedenen Ma-
terialien, Werkzeugen und Vorgangen auseinander. Sie lernen dabei die
aus Ablaufen, Eigenschaften, Wirkungen und Beschaffenheiten erfahrenen
Erkenntnisse anzuwenden und umzusetzen.

Die Kinder erweitern ihr Wissen tber Natur- und Kulturvorgange, Sprache,
Technik, Gestalten usw. Sie erhalten Zugang zu Bildungs- und Kulturgut.
Die Lerninhalte stehen in Beziehung zur Lebenswirklichkeit der Kinder und
sind in ihrer Gegenwart und nahen Zukunft von Bedeutung.

Die neugierige, fragende, lernfreudige Haltung der Kinder wird unterstiitzt.
Sie lernen eigenen und fremdgestellten Fragen nachzugehen und darauf
Antworten und Ldsungen zu finden. Sie erhalten Hilfestellungen bei Lern-
schwierigkeiten. Durch Lernerfolge finden sie zu einer positiven Einstellung
zu Leistungen und Anforderungen.

Die Kinder erfahren Moglichkeiten, das Lernen zu lernen, indem auf ihre
individuellen Lernméglichkeiten eingegangen wird und sie neue Lerntechni-
ken und Strategien zu Problemlésungen kennen lernen. Sie finden Gele-
genheiten, Erlerntes zu iben und weiterzuentwickeln sowie verwandte
Probleme und Zusammenhange zu erkennen.

Die nachfolgenden Richtziele differenzieren und konkretisieren die Leit-
ideen zur Sachkompetenz:

Mit Materialien experimentieren und gestalten Werkzeuge, Geréate und
Musikinstrumente kennen lernen und sachgerecht einsetzen
Kulturelle Erfahrungen erweitern und verarbeiten

Naturvorgange wahrnehmen und thematisieren

Begriffe aufbauen und differenzieren

Regeln der Umgangssprache erleben und anwenden

Probleme erkennen und Lésungsmdglichkeiten suchen

Beziehungen und Gesetzmassigkeiten erkennen und darstellen
Merk- und Wiedergabefahigkeit weiterentwickeln
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Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Mit Materialien experimentieren und gestalten

Griindliche und vertiefte Erfahrungen mit Rohstoffen und Materialien sind
eine wichtige Voraussetzung fur eine sinnliche und emotionale Beziehung
zur Umwelt, fur das Begreifen der Umwelt und fur den Erwerb vieler Fertig-
keiten.

Kinder haben oft nur beschrankte Mdglichkeiten, in ihrem Alltag mit Mate-
rialien zu experimentieren und an elementaren Produktionsvorgéngen teil-
zunehmen.

Im Kindergarten experimentieren die Kinder mit unterschiedlichen Materia-
lien. Dadurch erweitern sie ihre Kenntnisse Uber Materialeigenschaften. Sie
setzen ihre Erfahrungen in verschiedenen Arbeiten um.

Durch Spiele und Experimente Materialeigenschaften erfahren
Materialien vielseitig bearbeiten und verarbeiten
Materialien sammeln, kennen lernen, benennen, ordnen und vergleichen

Materialien tasten, spiiren, anschauen, riechen, schmecken

- Textur, Form, Gewicht, Widerstand, Warme, Farbe, Glanz, Klang, Geruch
verschiedener Materialien wahrnehmen

Formgebende Verfahren: schneiden, sagen, bohren, schnitzen, schniiren,
nahen, falten, biegen, aufbauen, formen

Farbgebende Verfahren: bemalen, bedrucken, farben

Strukturbildende Verfahren: flechten, weben, filzen

Texturverandernde Verfahren: pragen, stanzen, ritzen, schleifen, polieren
Grafische Verfahren: zeichnen mit Farb- und Filzstiften, mit Kreiden
Maltechniken: malen, abklatschen, mit Fingern malen

Collageverfahren: mit Papier, Fundgegenstanden, Zeitungsausschnitten,
Stoff usw. kleben

Vielseitiges anregendes Materialangebot nutzen: Papiere, Kartonarten,
Textilien, rohe und geschliffene Holzstlicke, Kunststoffstiicke, Schniire,
Draht, Perlen, Lehm, Knetmassen, Steine, Zapfen, Wurzeln, Muscheln,
Schneckenhéuser, Aste, Schwemmbholz
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Werkzeuge, Gerate und Musikinstrumente
kennen lernen und sachgerecht einsetzen

Technische und kiinstlerische Betatigungen werden oft mit raffinierten
Werkzeugen, Geraten und Instrumenten ausgefihrt. Kinder interessieren
sich fur solche Betatigungen, kdnnen aber vielfach nur als Zuschauer teil-
nehmen. Der Umgang mit Werkzeugen und Instrumenten aus dem gestal-
terischen, musikalischen und sportlichen Bereich ermdglicht ihnen, die
Motorik weiterzuentwickeln, die taktil-kinasthetische, die visuelle und die
akustische Wahrnehmung zu differenzieren, Wirkungszusammenhange zu
erleben und technische Voraussetzungen fiir kreative Tatigkeiten zu erwer-
ben.

Im Kindergarten lernen Kinder eine Vielfalt von Werkzeugen, Geraten und
Instrumenten kennen. Experimentierend und nach Vorbild lernen sie einen
sachgerechten Umgang damit.

- Mit Werkzeugen, Geraten und Musikinstrumenten Wirkungen erzielen,
diese wahrnehmen und verbalisieren

- Grob-, fein- und graphomotorische Fertigkeiten weiterentwickeln

- Regeln der Handhabung kennen lernen und umsetzen

- Mit Ball, Seil, Reif, Stelzen usw. Erfahrungen sammeln, Spielformen ken-
nen lernen

- Sport- und Spielgerate wie Bogenschaukel, Banke, Klettergerate, Schau-
kelringe usw. auf vielseitige Art und Weise nutzen

- Mit Zeichen- und Malwerkzeugen verschiedene Darstellungsarten aus-
probieren

- Haushalt- und Gartenwerkzeuge sachgerecht einsetzen

- Mit konventionellen Messgeréten fiir Langen-, Hohl- und Zeitmasse um-
gehen

- Papier, Holz, Metall, Glas, Réhren, Flaschen und andere Materialien und
Gegenstande zum Tonen bringen

- Einfache Musikinstrumente bauen und ausprobieren

- Blas-, Streich-, Zupf- und Schlaginstrumente héren, anschauen, anfassen,
blasen, streichen, zupfen, schlagen

- Medien wie Kassettengerat Computer, Video benutzen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen zur
Umsetzung

Kulturelle Erfahrungen erweitern und
verarbeiten

Wir bewegen uns in einer kulturellen Umwelt, die uns pragt und die wir
mitbestimmen.

Kinder setzen sich mit sich selbst und ihrer Umwelt auseinander. Sie be-
gegnen verschiedenen Menschen und erleben dabei unterschiedliche Le-
bensformen.

Im Kindergarten begegnen die Kinder unterschiedlichen Menschen, Er-
zeugnissen und Institutionen aus ihrer ndheren Um- und Mitwelt. Dabei
setzen sie sich mit eigener und fremder Lebensgestaltung auseinander.

Eigene und fremde Traditionen und Brauche erleben und mitgestalten Die
nahere Umgebung besser kennen lernen und sich darin orientieren

Sich im Strassenverkehr orientieren und richtig verhalten lernen
Berufsleuten bei ihrer Arbeit begegnen

Zugang zu kiinstlerischen Ausdrucksformen finden

Medienerfahrungen erweitern

- Feste und Bréauche, Alltagsrituale, Geburtstagsrituale, Trostrituale, Uber-
gangsrituale gestalten und durchfiihren

Mabhlzeiten gemeinsam zubereiten und einnehmen

Verschiedene Erndhrungsgewohnheiten vergleichen

Einkauf gemeinsam planen und durchfiihren

Umgang mit Taschengeld thematisieren, Geldwerte kennen lernen
Sorgfaltig mit Material und Konsumgutern umgehen, Abfall trennen, Mate-
rial wiederverwerten

Sich Alltagsgeschehnisse erzahlen und sie vergleichen

Mitgebrachte Dinge vorstellen

- Wohnumgebung und deren Orts- und Strassennamen, Platze usw. ken-
nen lernen

Gegenstande, Alltagshandlungen, Wohnsituationen, Brauche verschiede-
ner Familien erleben

Post, Bahnhof, Spital, gewerbliche Betriebe, Bauernhéfe und Arbeitsplat-
ze der Eitern besuchen

Erlebnisse der Besuche vertiefen durch weiterfihrende Arbeits- und
Spielangebote im Kindergarten, durch Sachinformationen, Sachbticher
und elektronische Medien

Sich bei Spaziergédngen verkehrsgerecht verhalten

- Verkehrserziehung durch Reaktionsspiele

Mit akustischen und optischen Signalen spielen

Mit Buchstaben und Zahlen experimentieren

Ausdrucksformen von Kinstlern und Kinstlerinnen begegnen durch Mu-
seums- und Atelierbesuche, Bildbetrachtungen, Musikerlebnisse, Konzert-
, Theater-, Zirkusbesuche

Lebensformen und Erzeugnisse aus verschiedenen Kulturen oder Epo-
chen kennen lernen, wertschatzen

Verarbeiten von Medienerfahrungen durch Rollenspiele, Gestalten oder
im Puppenspiel
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Richtziel Naturvorgdnge wahrnehmen und thematisieren

Wir sind auf die Natur angewiesen und ihren Gesetzen unterworfen, neh-
men aber auch auf sie Einfluss.

Kinder entdecken und erforschen die Natur mit grossem Interesse. Sie
erkennen dabei Zusammenhénge, beginnen sie zu verstehen und einzu-
ordnen. Sie lernen, ihrem Entwicklungsstand angemessen, Verantwortung
fur die Natur zu Ubernehmen.

Im Kindergarten begegnen die Kinder Naturvorgangen. Dabei lernen sie
einen von Achtung und Sorgfalt gepragten Umgang mit der Natur.

Grobziele - Jahreszeitliche Veranderungen differenzierter wahrnehmen und beschrei-

ben

- Tiere und Pflanzen in ihren Lebensraumen beobachten und Zusammen-
hange erkennen

- Die Bedirfnisse von Tieren und Pflanzen wahrnehmen und begreifen
lernen

- Verantwortung fur einzelne Tiere oder Pflanzen tGibernehmen

- Entwicklung von Lebewesen miterleben, beobachten und beschreiben

Anregungen zur - Erde, Luft, Wasser, Feuer, Holz, Steine, Gras, Sand vielfaltig erfahren
Umsetzung - In der Umgebung des Kindergartens, im Wald, an Gewassern und auf
Wiesen Spaziergange machen
- Z00, Museen, Garten besuchen
- Pflanzen im Kindergarten giessen, jaten
- Tiere im Kindergarten streicheln, flttern, tranken
- Pflanzenarten, Frichte, Gemuse kennen und vergleichen
- Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Aussehen und Verhalten ver-
schiedener Tiere erkennen
- Naturmaterialien sammeln, ordnen, benennen und vergleichen
- Eine Entwicklung verfolgen: vom S&en zum Ernten, vom Ei zum Kiken,
von der Raupe zum Schmetterling, von der Kaulquappe zum Frosch
- Veranderungen an Baumen, Blumen beobachten
- Beobachten, wie Pflanzen unter verschiedenen Bedingungen wachsen
- Wetter beobachten und aufzeichnen
- Wissen Uber Tiere und Pflanzen durch Sachliteratur, Bilder, elektronische
Medien erweitern
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Richtziel Begriffe aufbauen und differenzieren

Begriffe dienen als Instrumente unseres Denkens und Handelns.

Wir verwenden sie bei der Aufnahme und Verarbeitung neuer Informatio-
nen. Mit dem Erwerb von Begriffen lernen Kinder Eindriicke zu erfassen, zu
ordnen und anzuwenden. Dabei brauchen sie Handlungsmdoglichkeiten,
Anregungen und Unterstitzung, die ihrer Erfahrung sowie ihrer Sprach- und
Denkentwicklung entsprechen.

Im Kindergarten finden Kinder Anregung und Hilfe, Erfahrungen begrifflich
zu fassen und Begriffe zu prazisieren.

Grobziele Lebewesen, Gegenstande, Sachverhalte und Ablaufe aus dem eigenen
Lebensbereich korrekt benennen und anschaulich beschreiben

Mit Gegensténden handelnd Begriffe be-greifen

Begriffe unterscheiden, zuordnen und richtig anwenden

Informationen aus Symbolen entnehmen

Anregungen zur Begriffe durch Bewegung erleben, z.B. galoppieren, hipfen, laufen,
Umsetzung schleichen

Gegenstande, Tatigkeiten und Eigenschaften mit verschiedenen Worten

benennen, neue Begriffe erfinden, treffende Begriffe auswahlen

Raum-, Mengen- und Zeitbegriffe unterschiedlich erleben und ausdriicken

durch Bewegung, Musik, Gestalten

Ratselspiele, in welchen bestimmte Téatigkeiten oder Gegenstande um-

schrieben oder dargestellt werden

Ordnen nach Oberbegriffen wie: Friichte, Gemise, Sussigkeiten

Ordnen nach Gegensétzen wie: gross- klein, viel- wenig, diinn- dick, lang-

kurz, nach einem, spéater nach zwei bis drei Merkmalen

Piktogramme, Symbole und Zeichen genau anschauen und ihre Bedeu-

tung kennen, z.B. Verkehrszeichen, Hinweiszeichen

Eigene Zeichensprache, Piktogramme erfinden

- In der Anwendung korrekter Begriffe unterstiitzt werden

- Genau beobachten, die Beobachtung verbalisieren, z.B. Ausfiihren einer
Werkarbeit, Verhalten von Tieren, Aussehen von Pflanzen
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Richtziel Regeln der Umgangssprache erleben und
anwenden

Durch Sprache strukturieren wir unsere Umwelt und schaffen soziale Kon-
takte. Verstandigung ist nur méglich, wenn wir elementare Regeln der
Sprache einhalten. Viele Regeln der Umgangssprache sind nicht explizit
formuliert.

Kinder erwerben Sprache spontan und unsystematisch. Ein zunehmen
differenzierter und korrekt formulierter Wort- und Begriffsschatz und eine
sicherere Anwendung sprachlicher Regeln ermdglicht Kindern ein weiter-
fuhrendes Verstandnis ihrer Lebenswelt.

Im Kindergarten werden die Sprachoffenheit und die Freude der Kinder an
der Sprache unterstitzt. Die Kinder werden ihrem individuellen Entwick-
lungsstand entsprechend zu differenzierter Sprechweise angeleitet und
lernen die Regeln der Umgangssprache sicherer anwenden.

Dabei ist zu beriicksichtigen, dass die Umgangssprache fiir viele Kinder
eine Zweitsprache ist.

Grobziele - Mit Lauten und Worten experimentieren und spielen
- Laute und Lautverbindungen korrekt artikulieren
- Den Rhythmus der Sprache in Versen erleben
- Sich beim Verstandigen an einfache Regeln halten

Anregungen
zur Umsetzung

Mit Mundgerauschen experimentieren und gestalten

Mit Zunge, Lippen, Atem spielerisch umgehen

Mit Lauten, Rhythmen und dem Tonfall der Sprache spielen
Sprachspielereien aufnehmen und variieren

Spielformen zu differenziertem, konzentriertem Zuhéren erleben
Eigene Verse erfinden, Reimwdrter suchen

Geschichten horen, nacherzéahlen, erfinden, auf Tonband aufnehmen,
nachspielen

Im Rollenspiel situationsangemessen sprachlich reagieren

- Laute, Worte und Geschichten bildnerisch und musikalisch umsetzen
Verschiedene Tatigkeiten als Sprechanlasse nutzen

Durch Zungenbrecher und Verse die Artikulation von Lauten, die Anord-
nung von Satzstrukturen festigen

Zwischen Plauderei und einem auf einen Schwerpunkt ausgerichteten
Gesprach unterscheiden

Die sich im Kindergartenalltag bietenden Gelegenheiten zum altersge-
rechten Nachdenken tber Sprachregeln nutzen
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Richtziel Probleme erkennen und Lésungsmaoglichkeiten
suchen

Taglich missen wir uns in neuen Situationen und mit neuen Aufgaben
zurechtfinden, Probleme erkennen Fragen stellen. Der Umgang mit Prob-
lemen erfordert Flexibilitat, Kreativitt und Lernfahigkeit und setzt ein gros-
ses Repertoire an Lern- und Problemlésungsstrategien voraus.

Die Kinder zeigen Freude am Lernen und Weiterentwickeln der eigenen
Problemldsefahigkeiten.

Im Kindergarten entwickeln die Kinder ihre Lern- und Problemlésefahigkei-
ten weiter. Reichhaltige Angebote regen zum Staunen, Fragen, Experimen-
tieren und Suchen von Ldsungen an.

Grobziele Neugier, Entdeckungsfreude und Fragehaltung weiterentwickeln und
differenzieren

Eigene Vorhaben planen, beschreiben und realisieren
Zusammenhange zwischen gleichartigen Problemen erkennen lernen

Entdeckungs- und Losungswege beschreiben und vergleichen

Anregungen zur Mit verschiedenen Materialien bauen: unterschiedliche Gebilde, Kugel-
Umsetzung bahnen usw.

Schwimm- und Flugféhigkeit verschiedener Materialien erforschen

Mit Fahr-, Roll-, Dreh- und Flugmechanismen experimentieren

Mit technischen Objekten wie Radern, Zahnrad, Waage, Hebel, Wasser-

rad, Kran experimentieren

Verschiedene Befestigungsarten ausprobieren und vergleichen

Mathematische Gesetzmassigkeiten kennen lernen wie teilen, Gruppen

bilden, addieren und subtrahieren

Naturerscheinungen mit Magneten, Lupen, Spiegeln, Lichtquellen be-

obachten und erleben, Wasser einfrieren, Eis auftauen, Flissigkeiten ver-

dampfen, Farben mischen

Mit Bewegungs- und Gestaltungsmdglichkeiten experimentieren

Arbeiten vom Materialbedarf Uber die Herstellung bis zum Endprodukt

selber planen

Erkundungen in der Natur, im Museum, im Zoo

Fragen mit Hilfe von Anschauungsmaterial, Sachliteratur, Kinderlexika,

elektronischen Medien nachgehen
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Richtziel Beziehungen und Gesetzmassigkeiten
erkennen und darstellen

Die Fahigkeit, Beziehungen und Gesetzmassigkeiten zu erkennen und auf
neue Situationen zu Ubertragen, ermdglicht, dass wir uns in neuen Situatio-
nen zurechtfinden kénnen.

Kinder nehmen zunehmend wabhr, dass ihre Lebensweit von Gesetzméas-
sigkeiten gepréagt ist.

Im Kindergarten werden die Kinder dazu angeregt, Beziehungen und Ge-
setzmassigkeiten zu erkennen.

Grobziele - Einfache Abfolgen in gestalterischen Motiven, Musikstiicken, Versen,
Tanzen wahrnehmen und umsetzen

Mathematische Beziehungen erfahren und Gesetzmassigkeiten erkennen
Darstellungsformen fir Gesetzmassigkeiten und Beziehungen finden
Zeitabschnitte wahrnehmen und ein Zeitgefuhl entwickeln

Physikalische und chemische Gesetzmassigkeiten handelnd wahrnehmen
und beschreiben

Anregungen zur Musikalische Verlaufe erkennen, festhalten, in Bewegung umsetzen,
Umsetzung Musik malen

Versabschnitte unterschiedlich sprechen, rhythmisch begleiten, darstellen

Reihen bilden

Muster mit verschiedenen Materialien legen, kleben, stellen, Seriationen

herstellen

Formen zueinander in Beziehung bringen: Gesamtform und deren Teile

unterscheiden und vergleichen, Puzzle legen und herstellen

Ordnungen wie Reihung, Symmetrie, Gruppierung, Streuung kennen

lernen

Laute und Buchstaben einander zuordnen

Geometrische Grundformen erkennen, nachgestalten, unterscheiden,

benennen

Lage im Raum erfassen, beschreiben

Distanzen korperlich erfahren, vergleichen, messen, beschreiben

In unterschiedlichen Situationen z&hlen, schatzen, zuordnen, Mengen und

Zahlenreihen bilden

Den Tagesablauf, die Wocheneinteilung, die Abfolge der Monate, die

Jahreszeiten bewusst erleben, beobachten, besprechen und symbolisch

festhalten

Uhrzeit thematisieren, Zeit messen und erfahren

Mit unterschiedlichen Konstruktions- und Baumaterialien bauen, Konstruk-

tionsabsichten beschreiben, Gesetzmassigkeiten in Konstruktionen wahr-

nehmen lernen

Im Herstellen von Fahrzeugen mit unterschiedlichen Materialien Bewe-

gungsgesetze erfahren
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Richtziel Merk- und Wiedergabefahigkeit
weiterentwickeln

Sich in der Umwelt zurechtzufinden setzt auch das Speichern und Abrufen
von Informationen voraus. Kinder lernen, wichtige Ereignisse und Sachver-
halte zu erfassen, zu speichern und sich daran zu erinnern.

Im Kindergarten werden die Kinder darin unterstitzt, weitere Merk- und
GedAachtnisstrategien zu erwerben und ihr Gedachtnis zu Uben.

Grobziele - Informationen aufnehmen und sich einpragen
- Erlebnisse, Erfahrungen, Inhalte treffender beschreiben
- Gedachtnisinhalte festigen
- Merk- und Gedachtnisstrategien entwickeln
Anregungen - Sich im Kindergarten zurechtfinden, Orte und Material wieder finden, die

zur Umsetzung eigenen Kleider, Werke usw. wieder erkennen, wieder finden

Sich an Funktionen von Spielmaterialien und Geréaten erinnern

- Aufmerksam zuhéren und zuschauen

- Ablaufe folgerichtig durchfihren, z.B. sich an- und ausziehen, Zniini vor-
bereiten

Einfache Auftrage und solche, die mehrere Handlungen erfordern, verste-
hen, auffassen und erledigen

Durch Erzéhlen, Rollenspiel, Bewegung und bildnerisches Gestalten Er-
lebnisse, Geschichten, Bilderbiicher, Spielverlaufe und Filme wiederge-
ben

Sich in Geschichten, Bilderbiichern an Schwerpunkte und Einzelheiten
erinnern und diese wiedergeben

Bei langeren Erzahltexten den «Faden wieder aufnehmen

Verse einliben und sich an Verse erinnern

Lieder, Rhythmen, Melodien, Klangbilder, Gerdusche, Singspiele und
Reigen nachahmen, Gben und wiedergeben

Muster, Bilder nachzeichnen, nachlegen

Bilder aus der Erinnerung, innere Bilder beschreiben

Bewegungen, Bewegungsablaufe wiedergeben, nachahmen

Kimspiel, Memory, «Was ist anders» - Spiele, «Was fehlt» - Spiele
Spielregeln richtig anwenden und weitergeben

Eselsbriicken, eigene Zeichen und Piktogramme als Erinnerungsstiitzen
nutzen

Visuelle und akustische Erinnerungshilfen im Kindergarten nutzen
Maoglichkeiten austauschen, sich etwas gut zu merken
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Die didaktischen Grund-
satze stellen zentrale
Anliegen und Vorgehens-
weisen dar

Die Didaktik orientiert sich
an der Entwicklungs-
situation der Kinder

Didaktische Grundsatze

Einleitung

Die hier formulierten Grundséatze bilden die Basis fiir das padagogische und
didaktische Verstandnis der Lehrpersonen fur den Kindergarten. Sie geben
eine Ubersicht iber zentrale Anliegen und Vorgehensweisen sowie deren
Zusammenhange und Interdependenzen. Sie bilden so die Grundlage fiir
eine gemeinsame Sprache der Lehrpersonen und ermdglichen eine kriti-
sche Diskussion und Weiterentwicklung der Didaktik des Kindergartens.
Zudem bieten sie Hilfe beim Informieren von Kolleginnen und Kollegen der
Volksschule sowie von Eitern und Behdrden iber kindergartenspezifische
Anliegen und Arbeitsformen.

Der Kindergarten wird als Spiel-, Lern- und Lebensraum verstanden, als Ort

- wo Kinder in ihrer Individualitdt wahrgenommen und angenommen wer-
den,

- wo an der Lebenswirklichkeit der Kinder angekniipft wird und Méglichkei-

ten zur Vertiefung, Verarbeitung und Erweiterung von Erfahrungen ange-

boten werden,

wo Gemeinschaft gepflegt und der Umgang miteinander getibt wird,

- wo Féahigkeiten und Fertigkeiten geférdert und weiterentwickelt werden,

- wo die Raume einladen, sich zu betétigen, neue Erfahrungen zu sam-

meln, zu spielen und zu lernen,

wo Musse und Freirdume fiir zweckfreies Spielen wichtig sind.

Die didaktischen Grundséatze gehen von den folgenden allgemeinen ent-
wicklungspsychologischen Annahmen aus:

Kinder sind neugierig und lernfreudig

Angebote sind dann entwicklungsférdernd, wenn sie den aktuellen Inte-
ressen und dem Lernvermégen entsprechen

Spielen ist eine wichtige Tatigkeit dieser Altersstufe

Fahigkeiten und Interessen veréndern sich durch Lernangebote und
Lernprozesse

Kinder setzen sich mit bestimmten Umweltausschnitten auseinander und
konstruieren ihre eigene Realitat

Aus einfachen Verhaltensweisen entwickeln sich durch Erfahrung und
Ubung differenziertere Verhaltensweisen

Kinder desselben Alters sind in verschiedenen Bereichen unterschiedlich
weit entwickelt

Richtung und Ausmass der Entwicklung hangen (neben genetischen
Bedingungen) von den Lernmdglichkeiten ab, die einem Kind offen stehen

Die didaktischen Grundsatze beriicksichtigen die stufenspezifische Ent-
wicklungssituation der Kinder, wie sie in der Einleitung zu den Leitideen
und Zielen skizziert ist. Fur die Planung und Durchfiihrung der Arbeit im
Kindergarten ist das Erfassen der Voraussetzungen und das Beobachten
und Beurteilen der Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder die wichtigste
Grundlage.
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Die Arbeit im Kindergarten orientiert sich nicht priméar an Altersnormen,
sondern am jeweils aktuellen Entwicklungsstand der Kinder, soweit dies
moglich ist.

Fir die Altersstufe der Kindergarten-Kinder ist das Spiel die zentrale Tatig-
keit. Das gilt fir alle Teile des Lehrplans, auch fir die vorliegenden didakti-
schen Grundsétze. Es wird aber nicht bei jedem Grundsatz explizit ausge-
fuhrt.

Ubersicht Gber die dargestellten didaktischen Grundsétze:
- Voraussetzungen erfassen, beobachten und beurteilen
- Verschiedene Lernwege ermdglichen

- Zielorientiert planen und Inhalte auswahlen

- Spiel-, Lern- und Lehrformen einsetzen

- Rhythmisieren der Kindergartenzeit

- Verschiedene Sozialformen einsetzen

- Gestalten der Spiel- und Lernumgebung

- Evaluation des Unterrichts
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Voraussetzungen erfassen, beobachten und

beurteilen
Die Arbeit im Die Kinder treten mit unterschiedlichen Voraussetzungen in den Kinder-
Kindergarten orientiert garten ein. Sie bringen verschiedene Erfahrungen mit, ihr Entwicklungs-
sich an den stand ist unterschiedlich. Dies wird bei der Planung und der Arbeit im
Voraussetzungen der Kindergarten beriicksichtigt.
Kinder - Die Lernziele werden so ausgewahlt, dass sie den Voraussetzungen der

einzelnen Kinder und der Gruppe entsprechen.

- Die Auswahl der Inhalte erfolgt so, dass die Kinder ihre Erfahrungen
einbringen, verarbeiten, erweitern und vertiefen kénnen.

- Die Spiel- und Lernformen kniipfen an die Wahrnehmungs- und Lernsti-
le der Kinder an und ermdglichen eine Weiterentwicklung.

- Auf die besonderen Bedurfnisse einzelner Kinder wird nach Méglichkeit
eingegangen. Lernangebote werden differenziert, Lernwege individuali-
siert.

Ein wichtiges Mittel zum Erfassen der Voraussetzungen ist das Beobach-
ten.

Beobachten wird als geplante und auf bestimmte Fragen ausgerichtete
Wahrnehmung verstanden. Das Beobachten wird geleitet von der Absicht,
Verstandnis fir das Verhalten und Erleben der Kinder zu gewinnen. Be-
obachtungen sollen helfen, Starken und Begabungen, Schwachen und
Defizite, Interessen und Bedurfnisse der Kinder zu erkennen und ihre
Lern- und Entwicklungswege zu erfassen. Solche Beobachtungen bilden
eine wichtige Grundlage und einen Ausgangspunkt fur die Planung der
Arbeit im Kindergarten.

Beobachtungen sind ziel- Das Beobachten braucht Bezugspunkte und Beobachtungskriterien.

gerichtet Richtziele und Grobziele des Lehrplans bilden ein solches Bezugssystem.
Es geht darum zu erfassen, wo die Kinder auf dem Weg zu diesen Zielen
stehen. Das heisst, dass die Lehrpersonen immer wieder Fragestellungen
fur Beobachtungen aus den Zielen des Lehrplans ableiten. Die bewusste
Wabhl von Fragen fiur das tagliche Beobachten kann auch der Tendenz
vorbeugen, auf bestimmte Verhaltensbereiche fixiert zu sein und andere
zu vernachlassigen. Die Orientierung an den Zielen erlaubt zudem, das
gezielte Beobachten zu gliedern, bestimmte Bereiche in den Mittelpunkt
der Beobachtungen zu stellen und andere auf einen spéateren Zeitpunkt zu
verschieben.
Das Beobachten dient dem Erfassen und Gestalten der Lernwege der
Kinder.

Die Lehrperson plant ihre Arbeit ausgehend von Beobachtungen uber den
Entwicklungsstand der Kinder in bestimmten Zielbereichen. Sie Uberpriift
die Wirkungen ihrer Spiel- und Lernangebote, indem sie die Lernfortschrit-
te der Kinder beobachtet. Solche Beobachtungen bilden eine Grundlage
fiir weitere Planungen. Dabei kann das Beobachten der Kinder im Um-
gang mit bestimmten Spiel- und Lernangeboten auch wichtige Ruckmel-
dungen Uber die Eignung der Angebote geben.
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Beobachtungen Die Dokumentation kann auf verschiedene Weise erfolgen:
werden dokumentiert - schriftlich, als nach Zielbereich und Datum geordnete Beschreibung von
Beobachtungen
- als Sammlung von Produkten der Kinder Zeichnungen, Werkarbeiten
usw.)
- als Videofilm oder Tonaufnahme zu einer aufschlussreichen Situation

Die verschiedenen Formen kdnnen sich auf sinnvolle Weise ergénzen.
Die Bestimmungen zum Datenschutz und die Achtung der Personlichkeit
der Kinder sind dabei zu bertcksichtigen.

Die Dokumentation von Beobachtungen dient verschiedenen Zielen.
Wichtig ist die Kontrolle der Beobachtungen. Beobachtungen sind gepragt
von unseren bisherigen Erfahrungen, unseren eigenen Erwartungen und
Werthaltungen. Beim Beobachten wéhlen wir aus der Fiille des Gesche-
hens einzelne Aspekte aus, die uns bedeutsam scheinen. In schriftlichen
Beschreibungen der Beobachtungen kdnnen Einseitigkeiten sichtbar
werden, z.B. welche Kinder besonders haufig und welche selten beobach-
tet werden oder welche Zielbereiche beim Beobachten tber langere Zeit
im Vordergrund standen und welche vernachlassigt wurden. Es kdnnen
vorschnelle Verallgemeinerungen, Zuschreibungsfehler und Stereotypien
sichtbar werden. Die Dokumentation kann den Entwicklungsweg von
Kindern zeigen und der Tendenz vorbeugen, einzelne Ereignisse unge-
rechtfertigt stark zu gewichten.

Die Dokumentation dient auch zur Information von andern an der Bildung
und Erziehung der Kinder beteiligten Personen. Zunéchst sind es die
Eitern, die ein Recht auf sorgféltig dokumentierte Informationen haben.
Die Dokumentation dient aber auch als Grundlage fiir die Arbeit bei Stell-
vertretungen oder Stellenteilungen sowie fur Lehrpersonen, welche die
Kinder im i. Schuljahr tibernehmen. Sie bildet eine Basis fur die Begrun-
dung besonderer Massnahmen wie Abklarung durch die Erziehungsbera-
tung, logopéadische oder psychomotorische Férderung.
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Kindergartenklassen sind
heterogene
Gruppen

Eine Differenzierung der
Lernwege kann auf unter-
schiedliche Weise erfolgen

Kinder mit
Lernschwierigkeiten und
besonderen
Verhaltensweisen
brauchen Hilfe

Kinder mit
Behinderungen werden
integriert, wenn sie im
Kindergarten optimal ge-
fordert werden

kénnen

Verschiedene Lernwege ermdglichen

Die Kinder kommen aus unterschiedlichen soziokulturellen Umfeldern
(Kulturen und Subkulturen, Sprachen, Religionen, Werthaltungen usw.),
ihre bisherigen Erfahrungs- und Lernméglichkeiten unterscheiden sich.
Sie bringen verschiedene Interessen sowie unterschiedliche Auffas-
sungsgabe und Leistungsfahigkeit mit. Sie kommen als Madchen und als
Knaben in den Kindergarten und sie unterscheiden sich in ihrem Alter.
Unterschiedlich ausgepragt sind das Selbstvertrauen, die Selbststandig-
keit, die Fahigkeit zu kommunizieren und zu kooperieren. Im Kindergarten
werden die Kinder inrem Entwicklungsstand entsprechend erfasst, nach
ihren Moglichkeiten geférdert und in die Kindergartenklasse integriert.

Im Kindergarten wird Differenzierung auf verschiedenen Ebenen ange-

strebt.

- Ziele: Die Grobziele erlauben das Formulieren von spezifischen Feinzie-
len fur Kinder mit besonderen Fahigkeiten und mit besonderen Bedurf-
nissen.

- Spiel-, Lern- und Lehrformen: Die praktizierten Spiel-, Lern- und Lehr-
formen sehen mehrheitlich unterschiedliche Angebote gleichzeitig vor.
Eine wichtige Aufgabe der Lehrkraft besteht darin, Kinder bei der Wahl
und der Durchfiihrung der ihren Fahigkeiten und Interessen entspre-
chenden Tatigkeiten zu beraten und zu unterstitzen.

- Gestaltung der Spiel- und Lernumgebung: Durch ein vielfaltiges Ange-
bot wird verschiedenen Bedurfnissen und unterschiedlichen Fahigkeiten
Rechnung getragen.

- Formen des Spezialunterrichts: Der Beizug von Lehrkréften fiir Spezial-
unterricht dient sowohl der Unterstiitzung und Beratung der Lehrperson
und der Eitern als auch der direkten Arbeit mit Kindern, die besondere
Férderung brauchen.

Im Kindergarten fallen Besonderheiten in der Entwicklung einzelner Kin-
der oft zum ersten Mal auf und werden erfasst. Durch besondere Angebo-
te und gezielte Unterstiitzung werden Lernprozesse in Gang gesetzt und
Entwicklungsimpulse gegeben. Wo nétig und sinnvoll sind auch Lehrper-
sonen flir Spezialunterricht beizuziehen.

Ob ein Kind im Kindergarten oder in einer spezialisierten Institution am
besten gefordert werden kann, ist in jedem Einzelfall sorgfaltig abzukla-
ren. Es dirfen weder fiir Kinder mit Behinderungen noch fiir die nichtbe-
hinderten Kinder Nachteile entstehen.

Eine optimale Forderung ist je nach Art und Grad der Behinderung mit
verschiedenen Voraussetzungen und speziellen Angeboten verbunden.
Solche Voraussetzungen und Angebote kdnnen z.B. sein: Klassengrésse,
raumliche Anpassungen, zusétzliche Pensen, Zusammenarbeit mit spezi-
alisierten Fachpersonen. Gleichzeitig sind aber auch die Vorteile der
Forderung in einer spezialisierten Institution zu klaren.
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Kinder mit besonderen
Begabungen erhalten ent-
wicklungsgemasse
Anregungen

Fremdsprachige Kinder
brauchen zusétzliche
Unterstitzung

In heterogenen
Gruppen lernen die Kinder
voneinander

Kinder mit ausgepragtem Neugier- und Frageverhalten, mit iberdurch-
schnittlichen Auffassungs-, Denk- und Gedéachtnisleistungen, mit beson-
deren musikalischen, gestalterischen oder sportlichen Fahigkeiten brau-
chen Forderung und Anregungen, die ihrem Entwicklungsstand
entsprechen. Solche Anregungen finden sie in einer offenen, flexiblen,
reichhaltigen, stimulierenden und kreativen Lernumwelt. Die Spiel- und
Lernumgebung des Kindergartens kann gezielt angereichert werden mit
Materialien, die Kindern mit einem Entwicklungsvorsprung gerecht wer-
den. Kinder, die sich mit traditionellen und neuen Kulturtechniken be-
schaftigen, finden im Kindergarten entsprechende Betatigungsmaoglichkei-
ten. Kinder beginnen zu unterschiedlichen Zeitpunkten ihr Interesse und
ihre Fertigkeiten im Lesen, Schreiben, Rechnen und im Umgang mit
elektronischen Medien zu entwickeln. Diesbezligliche Interessen und
Lernbedurfnisse werden im Kindergarten ernst genommen und in Ab-
sprache mit den Lehrpersonen des 1. und 2. Schuljahres mit entspre-
chenden Angeboten unterstiitzt.

Fur fremdsprachige Kinder ist das Erlernen der lokalen Umgangssprache
und der Standardsprache Voraussetzung, um sich verstéandigen zu kén-
nen und um Zugang zu unserer Kultur zu finden. Durch einen differenzier-
ten Umgang mit Sprache und durch besondere Angebote wird dieser
Situation Rechnung getragen.

Fur Kinder, die sich noch wenig verstandigen kénnen, kann zur speziellen
Forderung eine zusatzliche Fachperson beigezogen werden.

Fur die Entwicklung des Sprachbewusstseins ist auch die Weiterentwick-
lung der Erstsprache von Bedeutung. Der Besuch entsprechender Ange-
bote von Konsulaten und Elternvereinen ausserhalb der Kindergartenzeit
ist zu unterstitzen.

In heterogenen Klassen begegnen sich Kinder mit verschiedenen Bega-
bungen, mit unterschiedlichem Alter, mit verschiedenen Sprachen und
Kulturen. Daraus ergeben sich wichtige Impulse fur das Lernen. Augenfal-
lig sind die Anregungen fur die Erweiterung der Sozialkompetenz, welche
die Kinder im Umgang mit &lteren und jingeren Gruppenmitgliedern er-
fahren, mit Kindern, die verschiedene Sprachen sprechen, die unter-
schiedliche Féhigkeiten und Fertigkeiten haben.

Wichtig sind aber auch die Impulse fir die Erweiterung der Sachkompe-
tenz. Sie ergeben sich in der Begegnung mit anderen kulturellen Gege-
benheiten, im Austausch von familidren Erfahrungen, durch die Ausei-
nandersetzung mit den Interessen anderer, im Voneinander- und
Miteinander-Lernen von unterschiedlich weit entwickelten und unter-
schiedlich begabten Kindern.
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Zielorientiert planen und Inhalte auswahlen

Die zielorientierte Im Kindergarten finden die Kinder eine Spiel- und Lernumgebung, die
Planung soll glunstige ihrem Entwicklungsstand entspricht und ihre Interessen und Bedirfnisse
Bedingungen fur die Ent- berlicksichtigt. Die Gestaltung einer solchen Umgebung wie auch die
wicklung der Kinder Entscheidung fiir einzelne Angebote und gemeinsame Téatigkeiten orien-
schaffen tieren sich an den Zielen des Lehrplans. Die Zielorientierung gibt der

Arbeit im Kindergarten eine Richtung. Bestimmte Fahigkeiten und Fertig-
keiten sollen geibt und bestimmte Erfahrungen gemacht werden kdnnen.
Wie die einzelnen Kinder von solch zielorientierten Angeboten profitieren
kénnen, ist nur teilweise voraussehbar.

Die Planung erfolgt fur Fir die langfristige Planung der Arbeit im Kindergarten sind die Richt- und
unterschiedlich grosse Grobziele dieses Lehrplans eine verbindliche Vorgabe. Im Verlauf des
Zeiteinheiten Kindergartenjahres ist die Arbeit in allen vorgegebenen Zielbereichen
vorzusehen.

Fir die mittelfristige Planung werden Akzente gesetzt, das heisst, es
werden fir die Gruppe und fir einzelne Kinder bestimmte Richt- und
Grobziele als Schwerpunkte in den Vordergrund gestellt. Die Auswahl der
Akzente orientiert sich an den beobachteten Lernvoraussetzungen, Erfah-
rungen und Interessen der Kinder wie auch am Aufbau der langfristigen
Planung. Von diesen Schwerpunkten her werden geeignete Themen und
Inhalte gesucht.

Bei der Planung von einzelnen Wochen, Tagen oder Halbtagen werden
ausgewahlte Grobziele differenziert in Feinziele, welche den aktuellen
Entwicklungsstand einzelner Kinder und der Gruppe berlicksichtigen. Die
vorgesehenen Ziele werden dabei flexibel verfolgt, das heisst, neben der
bewussten Zielorientierung bleibt immer auch Raum fiir unvorhergesehe-
ne Spiel- und Lerngelegenheiten, fir Fragen, Ideen und Plane der Kinder.

Verschiedene Ziele wer- Die gewahlten Ziele bilden Schwerpunkte. Sie werden nicht isoliert, son-
den miteinander dern im Zusammenhang miteinander verfolgt. Es kdnnen sowohl ver-
verbunden schiedene Ziele aus einem Kompetenzbereich als auch Ziele aus den drei

Kompetenzbereichen in ein und derselben Unterrichtseinheit und mit
demselben Inhalt oder Thema verfolgt werden. So wird z.B. auf das Ziel
«Eigene Ideen, Meinungen und Gedanken entwickeln und einbringen
kénnen» in Verbindung mit anderen Zielen wie «Einfache Gesprachsre-
geln einhalten», «Erlebnisse, Erfahrungen, Inhalte treffender beschrei-
ben» oder «Mit Wut und Enttduschung umgehen lernen» hingearbeitet.

Die Planung wird Die Lehrperson dokumentiert inre Wahl von Zielen und Inhalten sowohl
dokumentiert fur die mittelfristige Planung wie firr die Planung einzelner Wochen. Diese

Dokumentation gibt allen an der Arbeit im Kindergarten beteiligten und
interessierten Personen Einblick in den Stand der Arbeit und dient der
Lehrperson als Kontrolle und als Grundlage fiir die Weiterarbeit
In der Dokumentation wird auch sichtbar, wie einzelne Ziele spiralférmig
wiederholt aufgenommen, in verschiedenen Zusammenhéangen und mit
unterschiedlichen Inhalten bearbeitet werden.
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Die Inhalte knupfen an die Bei der Wahl der Inhalte oder Themen achtet die Lehrkraft darauf, dass

Interessen und sie im Alltag der Kinder von Bedeutung sind, an vorhandene Erfahrungen
Erfahrungen der und Kenntnisse ankniipfen, diese erweitern und die Handlungsfahigkeit
Kinder an der Kinder weiterentwickeln. Die Inhalte werden so gewéhlt, dass die

Kinder damit ihre Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz erweitern kénnen
und dabei Fahigkeiten und Fertigkeiten entwickeln, die bei der Bewalti-
gung von aktuellen und kiinftigen Lebenssituationen von Bedeutung sind.
Bevorzugt werden Inhalte, welche die Forderung der Kinder in mdglichst
vielen Zielbereichen erlauben und sich fiir eine Vertiefung tber langere
Zeit eignen.
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Kinder lernen im Spiel und
werden dabei
unterstitzt

Das freie und das
geleitete Spiel stehen im
Zentrum

Spiel-, Lern- und Lehrformen einsetzen

Das Spiel ist die grundlegende Art der Kinder, die Weit zunehmend diffe-
renziert zu erleben und zu begreifen. Spielen und Lernen sind fir sie un-
trennbar miteinander verkniipft, denn sie lernen im Spiel. Lernen geschieht
ebenso in Spielsituationen wie in Momenten des gemeinsamen Erarbei-
tens. Kinder lernen im Zusammensein mit anderen Kindern, im Austausch
mit der Lehrperson und anderen erwachsenen Personen sowie in der Aus-
einandersetzung mit verschiedenen Materialien und Medien. Dem vielfalti-
gen Spielen wird im Kindergarten ein grosses Gewicht beigemessen. Als
Spiel charakterisierte Handlungen missen entscheidend durch die mitspie-
lenden Kinder gesteuert sein. Raumliche Gegebenheiten, Materialien,
Spielsachen, die zeitliche Strukturierung des Kindergartenhalbtags, die
nonverbale Einflussnahme der Lehrperson und die gemeinsam festgelegten
Regeln wirken eher indirekt lenkend auf das Spiel.

Durch die bewusste und vielféltige Gestaltung der Spiel- und Lernumge-
bung tragt die Lehrkraft der Tatsache Rechnung, dass Lernen oft ungeplant
und zufallig geschieht. Die anregende und herausfordernde Umgebung
sowie die Aktivitaten und Hilfestellungen der Lehrperson unterstitzen und
wecken die Neugier und Lernfreude sowie den Wunsch nach zunehmend
selbststandigem Lernen.

Unabhéangig von der gewéhlten Lernform unterstiitzt die Lehrperson die
Kinder darin, Lernprozesse zu reflektieren und Mdglichkeiten fir weitere
Lernschritte zu erkennen und auszufihren. Den Kindern werden bewusst
verschiedene Spielformen angeboten. Im Rollenspiel proben sie Alltagli-
ches, vertiefen und verarbeiten Erlebtes, setzen sich mit sich selber ausei-
nander und iben verschiedene Sozialformen. Die Lehrperson unterstiitzt
durch das Angebot an unterschiedlichen Materialien die Freude an Kon-
struktionsspielen sowie am spielerischen Gestalten. Sie leitet die Kinder zu
Sinnes-, Bewegungs-, Geschicklichkeits- und Gedéachtnisspielen an und
fuhrt in altersgemésse Regel-, Kreis- und Singspiele ein.

Im Kindergarten wird dem freien Spiel viel Raum und Zeit eingerdumt. Frei-
es Spiel ist zweckfreies Tun um des Spielens willen. Kinder entwickeln in
einem selbstgewahlten Spielraum eigene Spielformen und -ablaufe. Sie
entscheiden, ob sie in einer Gruppe oder allein spielen. Sie wahlen die
notwendigen Materialien und Spielsachen. Sie bestimmen den Rhythmus
und definieren Anfang und Ende ihres Spiels. Sie finden Zeit und Raum
zum Verweilen, Staunen und Betrachten.

Die Kinder werden in dieser selbstbestimmten, freien Tatigkeit und im Um-
gang miteinander durch die Lehrperson unterstitzt. Sie begleitet die Kinder
beim Lésen von Problemen und Konflikten. Sie erfasst die individuellen
Unterschiede im Spielverhalten und unterstitzt Kinder darin, neue Spiel-
formen zu erproben.

Beim geleiteten Spiel werden neue Spielformen eingefiihrt. Die Lehrperson
nimmt Elemente aus Freispielsituationen auf und sucht mit der ganzen
Gruppe nach weiterfiihrenden Moglichkeiten oder sie erprobt mit den Kin-
dern neue Spiele bzw. Spielformen.
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Zielorientierte Projekt-
arbeit und werkstatt-
ahnlicher Unterricht
erfolgen stufengerecht

Darbietender Unterricht
wird in verschiedenen
Formen angeboten

Zwischen freiem und geleitetem Spiel entstehen Wechselbeziehungen.
Durch das geleitete Spiel wird das Repertoire an Spielformen einer Kinder-
gruppe breiter und vielféltiger. So wird das freie Spiel angeregter und fanta-
sievoller.

Ausgangspunkte der zielorientierten Projektarbeit sind der Lebensalltag und
die Interessen der Kinder. Gemeinsam setzen sich Lehrkraft und Kinder mit
einer Projektidee auseinander und planen das Vorgehen. Das Ziel der Pro-
jektarbeit besteht darin, einen Inhalt méglichst vielseitig zu erfahren und zu
verstehen. Die Planung und Durchfiihrung eines Projekts erfordern gegen-
seitiges Verstandnis, Rucksichtnahme und ein hohes Mass an Zusammen-
arbeit und Kommunikation. Das Projekt oder ein Produkt desselben kann
Aussenstehenden vorgestellt werden. Projekte kdnnen von der ganzen
Kindergruppe oder von einzelnen Kindern initiiert und durchgefihrt werden.
Die Lehrperson begleitet und unterstitzt die Kinder bei der Realisierung
ihrer Ideen und erméglicht die notwendigen Kontakte.

Fir den werkstattéahnlichen Unterricht formuliert die Lehrperson stufenge-
masse Auftrage. Die Kinder erfillen die Aufgaben in freier Reihenfolge,
ihrem Arbeitstempo und ihrer Leistungsféhigkeit entsprechend, in unter-
schiedlichen Sozialformen. Werkstattahnlicher Unterricht im Kindergarten
eignet sich zum Erleben, Erfahren, Sammeln, Experimentieren, Erforschen,
Wahrnehmen und Verstehen. Diese Unterrichtsform kann aber auch zum
Uben eingesetzt werden. Die Kinder vertiefen, trainieren und iben dabei
Fahigkeiten und Fertigkeiten und Ubertragen Gelerntes auf neue Situatio-
nen. Die Lehrperson begleitet und berét die Kinder bei ihren individuellen
Arbeitsschritten. Ebenso beraten und unterstiitzen sich die Kinder gegen-
seitig.

Die Lehrperson setzt fir bestimmte Ziele darbietende Unterrichtsformen in
unterschiedlich zusammengesetzten Gruppen ein. Bei Erzahlungen werden
Identifikationsmoglichkeiten und emotionale Bereicherung, Anregung der
Fantasie und des Vorstellungsvermdgens, Zuwendung der Lehrperson und
Musse erfahren. In gemeinsamen Gesprachen werden Erfahrungen ausge-
tauscht, Probleme geldst, Gedanken, Ideen und Begriffe geklart. Im darstel-
lenden Spiel wird Erlebtes und Erarbeitetes vertieft und gestaltet. Die Lehr-
person regt mit verschiedenen Darbietungen zum Beobachten, zum
Anschauen und zum Zuhoren an und férdert damit die Wahrnehmungsfa-
higkeit. Durch die Demonstration eines Vorgangs oder des Gebrauchs
eines Gegenstandes weckt sie Neugier und klart auf. Durch Vorzeigen und
Nachmachen lernen die Kinder neue Verhaltensweisen.
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Das Zeiterleben der Kinder
orientiert sich an kon-
kreten Ereignissen

Ein Halbtag im
Kindergarten besteht aus
verschiedenen Phasen

Die Kinder erleben selbst-
bestimmte und fremd-
bestimmte Phasen

Rhythmisieren der Kindergartenzeit

Kinder erleben Zeit entlang von Ereignissen, die sich im Tagesablauf, im
Wochen- oder Jahreszyklus wiederholen. Dieses Zeitempfinden greift die
Lehrperson durch Rituale und zyklisch wiederkehrende Begebenheiten auf.
Grossere Zeitspannen kénnen beispielsweise in den Jahreszeiten und
Festen, ein Tag kann durch Rituale, Gewohnheiten und Wiederholungen
erfahren werden. Solche regelmassig wiederkehrenden Ereignisse bieten
den Kindern Orientierungspunkte, die ihnen helfen, Zeit und Zeitablaufe
zunehmend in Zusammenhénge zu stellen und zu begreifen.

Ein Halbtag kann charakterisiert sein durch einen Wechsel von Konzentra-
tion und Entspannung, Bekanntem und Neuem, Individuum und Gruppe,
Bewegung und Ruhe, Fremdbestimmung und Selbstbestimmung. Rhyth-
mus und Inhalt solcher Phasen kénnen von einzelnen Kindern, von der
Gruppe oder von der Lehrperson bestimmt werden. Besondere Aufmerk-
samkeit ist den folgenden charakteristischen Phasen zu schenken:
Ubergangsphasen bieten den Kindern Zeit, den taglichen Wechsel von
der Familie (bzw. der familienerganzenden Betreuung) in den Kindergar-
ten und vom Kindergarten zuriick in die Familie zu vollziehen. Die Kinder
brauchen Zeit, im Kindergarten «anzukommen», Erlebtes zu erzéhlen und
sich auf die Situation im Kindergarten einzustellen. Am Ende des Kinder-
gartentags sollen die Kinder gentigend Zeit haben, ihr Spiel oder ihre Ar-
beit zu beenden und in der Gruppe wichtige Ereignisse und Erlebnisse
des Tages zu besprechen.

In Konzentrationsphasen lassen sich die Kinder ganz auf eine Tatigkeit
ein. Die Lehrperson ermdglicht sowohl durch die Zeiteinteilung wie durch
die Gestaltung der Spiel- und Lernumgebung konzentriertes Spielen, Zu-
hoéren und Zuschauen, Gestalten, Problemldsen usw.
Konzentrationsphasen werden oft abgeltst durch Ruhephasen, in denen
die Kinder sich zuriickziehen, zuschauen, staunen, tréumen, plaudern.
Raumgestaltung und Zeiteinteilung sollen auch diesem Bediirfnis Rech-
nung tragen.

Bewegungsphasen werden sowohl mit angeleiteten Aktivitaten fir die
ganze Gruppe wie auch mit Bewegungsangeboten zur individuellen Be-
nutzung ermaoglicht.

Zwischen einzelnen Spiel- und Arbeitssequenzen entstehen oft Orientie-
rungsphasen, in denen sich die Kinder einen Uberblick iiber die Situation
verschaffen, das vorhandene Angebot priifen und sich neu orientieren.

Die Kinder haben im Kindergarten Gelegenheit, Zeiteinheiten zunehmend
selbstbestimmt zu gestalten, sei es beziiglich Spielwahl, Sozialform oder
Rhythmus des Spiels. Sie lernen, dass es Zeiten zu freiem, selbstbestimm-
tem Tun gibt wie auch Zeiten, in denen die Lehrkraft gewisse Anforderun-
gen an sie stellt. Die Lehrkraft setzt die Ziele und legt die Inhalte, die Sozi-
alformen und die Zeitstrukturen fest.

Durch eine der Gruppe angepasste Zeiteinteilung strukturiert und rhythmi-
siert die Lehrkraft den Kindergartentag. Sie sorgt dafiir, dass gentigend Zeit
fur vertieftes Spielen, Arbeiten und fiir gemeinschaftshildende Aktivitaten
vorhanden ist.
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Verschiedene
Sozialformen
ermdglichen
unterschiedliche
Erfahrungen

In der ganzen Gruppe
steht die Erfahrung von
Gemeinschaft im
Vordergrund

Bei Kleingruppen- und
Partnerarbeit lernen die
Kinder Gruppenprozesse
steuern

Eine Tatigkeit allein auszu-
fuhren kann eine besonde-
re Art der Vertiefung
ermoglichen

Verschiedene Sozialformen einsetzen

Die Spiel-, Lern- und Lehrformen des Kindergartens werden in unterschied-
lichen Sozialformen realisiert. Die Lehrkraft wahlt Sozialformen, die sich
dazu eignen, an einem angestrebten Ziel zu arbeiten oder einen bestimm-
ten Inhalt zu vermitteln. Ein bewusster Wechsel von Sozialformen ermég-
licht den Kindern unterschiedliche soziale Erfahrungen.

Durch unterschiedliche Aktivitaten in der Gruppe erfahren sich die Kinder
als Teil einer Gemeinschaft. Gemeinsame Erlebnisse férdern das Zusam-
mengehdrigkeitsgefuhl und das Wir-Bewusstsein. In der Gruppe wird die
Notwendigkeit von Regeln fiir das Zusammenleben deutlich erfahrbar.
Solche Regeln werden erarbeitet und begriindet. In der Gruppe kénnen
soziale Rollen, Konflikte oder besondere Anliegen thematisiert werden.
Dabei werden das Interesse der Kinder fureinander und die Fahigkeit zu
klarer Kommunikation gefordert.

In Kleingruppen féllt es den meisten Kindern leichter, aufeinander einzuge-
hen, sich gegenseitig zu unterstitzen, sich einzubringen, Riicksicht zu
nehmen und voneinander zu lernen. Kleingruppen- und Partnerarbeit kén-
nen von den Kindern leichter selbst gesteuert werden als Aktivitaten in der
ganzen Gruppe. Im freien Spiel ist die Kleingruppe die vorherrschende
Sozialform. Die Lehrkraft wahlt aber auch fir Sequenzen, die sie selber
initiiert, die Form der Partner- oder Kleingruppenarbeit zur Realisierung
bestimmter Ziele und Inhalte.

Die Kinder finden im Kindergarten Zeit und Raum, sich ihren Interessen
entsprechend allein in ein Spiel oder eine Arbeit zu vertiefen. Sie werden
dabei durch die Lehrkraft unterstiitzt. Aus der Tatigkeit eines einzelnen
Kindes kann sich eine Gruppentatigkeit entwickeln. Die Lehrkraft wahlt aber
auch fur einzelne Kinder bestimmte Aufgaben, die sie allein oder mit Unter-
stutzung der Lehrkraft I16sen. Die Kinder kdnnen sich in Tatigkeiten vertie-
fen, die fir ihre Weiterentwicklung bedeutsam sind.
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Der Kindergarten wird als
Erlebnis- und
Lernraum gestaltet

Der Kindergartenraum
erfullt verschiedene
Funktionen

Der Aussenraum ist ein
wichtiger Teil des
Erlebnis- und Lernraums
Kindergarten

Gestalten der Spiel- und Lernumgebung

Die Gestaltung des Erlebnis- und Lernraums soll sowohl an gewohnten
Elementen der Familie und der ndheren Umwelt der Kinder anknlpfen wie
diese auch mit neuen Mdglichkeiten erganzen und erweitern. Die Spiel- und
Lernumgebung wird mit Sorgfalt vorbereitet und immer wieder ansprechend
gestaltet. Dabei wird der Tatsache Rechnung getragen, dass eine so vorbe-
reitete Umgebung das soziale und emotionale Erleben und Verhalten wie
auch das kognitive Verhalten beeinflusst. Die Raumgestaltung soll zudem
ermdglichen, dass die Kinder fir ihre Aktivitdten Veranderungen und An-
passungen vornehmen kdnnen. Einrichtung, Mobiliar, Spiel- und Lernmate-
rialien, Lichtquellen und Farbgebung sollen zum Spielen und Lernen anre-
gen, zum Wohlbefinden und auch zur &sthetischen Bildung der Kinder
beitragen.

Die verschiedenen Funktionen, die der Raum zu erfiillen hat:

- Er ist Erfahrungs-, Entdeckungs- und Handlungsraum, in dem die Kinder
ihre Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz mit einem vielseitigen Angebot
an Spiel- und Lernméglichkeiten weiterentwickeln und differenzieren. Der
Raum ist so gestaltet, dass er einladt zum Entdecken, Experimentieren,
Spielen und Lernen.

Er ist Begegnungsraum, der den Kindern erméglicht, in verschiedenen
Sozialformen miteinander in Kontakt zu treten. Das konzentrierte Einzel-
spiel, das Spiel mit einer Partnerin oder einem Partner, das Spiel in klei-
nen Gruppen oder der Gesamtgruppe erfordern unterschiedliche raumli-
che Gegebenheiten.

Er ist Ruckzugsraum, in dem Kinder sich in unbeobachtete Zonen zuriick-
ziehen und in einem kleinen, Gberschaubaren Raum Geborgenheit, Mus-
se und Entspannung finden kdnnen. Riickzugsraum kann von den Kin-
dern selbst durch Hohlen, Zelte, Hitten usw. gestaltet werden oder durch
Nischen, Trennwénde oder Kuschelecken gegeben sein.

Er ist Gestaltungsraum, der geniigend flexible Elemente hat. Mobiliar,
Spiel- und Lernmaterialien erméglichen und unterstiitzen eine Umgestal-
tung des Raumes durch Werke und Bauten der Kinder. Trotz dieser Frei-
raume muss die Uberschaubarkeit des Raumes und die Orientierungs-
moglichkeit fur die Kinder bestehen bleiben.

Er ist Bewegungsraum, in welchem die Kinder Platz und Méglichkeiten
finden, sich auf unterschiedliche Art zu bewegen.

Der Aussenraum bietet den Kindern erweiterte Erlebnis-, Experimentier-
und Bewegungsmadglichkeiten. Im Idealfall ist es ein naturnah gestalteter
Garten, der zum Spielen und Experimentieren anregt, Naturbeobachtungen
und Gartenarbeiten erméglicht, 6kologische Kreislaufe aufzeigt und unter-
schiedliche Bewegungsmdglichkeiten anbietet.
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Der Unterricht wird von
der Lehrperson
Uberprift und weiter-
entwickelt

Fragen leiten und
differenzieren die
Evaluation

Formen und Methoden
richten sich nach den
Fragen und Zielen der

Evaluation

Evaluation des Unterrichts

Bei der Evaluation des Unterrichts prift die Lehrperson, welche Ziele im
Mittelpunkt der vergangenen Arbeit standen und welche als néchste ange-
gangen werden sollen. Es geht auch darum, die gewahlten Inhalte und
Themen, die Spiel-, Lern- und Lehrformen auf ihre Wirkung auf die Kinder
und ihre Angemessenheit in Bezug zu den gewahlten Zielen zu priifen.

Die Kontrolle und Weiterentwicklung der Arbeit im Kindergarten orientiert
sich an Fragen wie den Folgenden:

- Welche Informationen tber den Entwicklungsstand und die besonderen
Voraussetzungen der Kinder sind vorhanden? Welche Informationen sol-
len noch eingeholt werden, damit die Planung der Arbeit von den Fahig-
keiten, den Interessen und den Bedurfnissen der Kinder her erfolgen
kann?

An welchen Zielen wurde bisher gearbeitet? Welche Ziele sollen in der
nachsten Zeit im Mittelpunkt stehen, damit die Kinder in ihrer Selbst-, So-
zial- und Sachkompetenz kontinuierlich geférdert werden?

Welche der ausgewahlten Inhalte (Themen) sind besonders geeignet, mit
der gegebenen Kindergruppe auf die gewahlten Ziele hin zu arbeiten? Mit
welchen Inhalten kann an die Erfahrungen und Interessen der Kinder an-
geknlpft werden? Mit welchen Inhalten kénnen die Kinder auch neue Er-
fahrungen machen und ihre Fahigkeiten weiterentwickeln?

Mit welchen Massnahmen kénnen die Rdume optimal zur Gestaltung
einer anregenden Spiel- und Lernumgebung genutzt werden? Welche
Veranderungen sind fiir die nachste Zeit vorzusehen?

Welche Spiel-, Lern- und Lehrformen entsprechen den Interessen und
Fahigkeiten der Kinder? Welche sind besonders geeignet, die gewéhlten
Ziele zu erreichen?

In welchen Sozialformen kdnnen die Kinder besonders gut spielen und
lernen? Welche Schwerpunkte sollen in der ndchsten Zeit gesetzt wer-
den?

Welche Aktivitdten dienten bisher der Gemeinschaftsbildung? Welche
gemeinsamen Erlebnisse und Erfahrungen kdnnen kinftig die Gemein-
schaft der Kinder fordern?

Welche Kinder brauchen besondere Angebote, um ihren Lernweg gehen
zu kénnen? Auf welche Weise kdnnen solche Angebote geschaffen wer-
den?

In welchen Formen wird mit Eltern, Lehrerinnen und Lehrern der Primar-
stufe, Lehrkréaften fir Spezialunterricht und weiteren an der Arbeit im Kin-
dergarten beteiligten Personen zusammengearbeitet? Dient die Zusam-
menarbeit dem Verstehen und Férdern der Kinder und der Gestaltung der
Kindergartenarbeit? Sind besondere Massnahmen nétig, um die Zusam-
menarbeit mit bestimmten Personen zu verbessern?

Eine haufige Form der Evaluation des Unterrichts ist ein von ausgewahlten
Fragen geleiteter Ruckblick der Lehrkraft auf einen Tag, eine Woche, ein
Quartal oder eine gréssere Zeiteinheit. Zusatzlich sind immer wieder Gele-
genheiten zu schaffen und zu nutzen, Kolleginnen und Kollegen, Beraterin-
nen und Berater, Mitglieder des Inspektorats, Kommissionsmitglieder oder
Eltern in die Evaluation einzubeziehen. Mit ihnen zusammen werden Eva-
luationsfragen gewahlt und Wege zur Beantwortung der Fragen festgelegt.
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Dabei kénnen Unterrichtsbeobachtungen, Fragebogen, Beobachtungen
einzelner Kinder, Gespréache, Interviews usw. eingesetzt werden. Der Aus-
tausch von verschiedenen Sichtweisen, unterschiedliche Beobachtungen
und verschiedene Uberlegungen helfen der Lehrperson, den Unterricht
weiterzuentwickeln und zu verbessern.

Die Kinder sind in angemessener Weise in die Evaluation einzubeziehen,
indem Wege gesucht werden, ihre Riickmeldungen einzuholen, sei dies in
Gesprachen oder durch Beobachtung der Kinder.

50 von 56



Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Anhang

Ubersicht Richtziele und Grobziele
Richtziele und Grobziele der Selbstkompetenz

Bewegungsmoglichkeiten weiterentwickeln

- Mit vielfaltigen Bewegungsmoglichkeiten spielen und experimentieren

- Geschicklichkeit, Koordination, Reaktionsschnelligkeit und ein Geflhl fir
den Einsatz der korperlichen Kraft weiterentwickeln und verfeinern

- Mit méglichst vielféltigen Materialien, Geraten und Werkzeugen grob-,
fein- und graphomotorische Fertigkeiten aufbauen

- Die sprechmotorischen Fahigkeiten weiterentwickeln und verfeinern

Wahrnehmungsfahigkeit differenzieren

- Alle Sinne in mdglichst vielfaltiger Art und in verschiedenen Bereichen
einsetzen, sie dadurch schulen und verfeinern

- Den eigenen Korper differenzierter wahrnehmen

- Eigene Geflihle und Stimmungen wahrnehmen

- Wahrnehmung als Mittel zur Begriffsbildung erkennen und nutzen

- Wahrnehmungen verbalisieren und vergleichen

Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

- Den Korper als Ausdrucksmittel differenziert und fantasievoll einsetzen

Die sprachliche Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

- Musik, d.h. Rhythmen, Melodien und Klange als Mittel des Ausdruckes
erleben und gestalten

- Die Ausdrucksfahigkeit im technischen, bildnerischen und textilen Ge-
stalten weiterentwickeln

Selbststandiges Handeln und Selbstvertrauen
weiterentwickeln

- Initiative ergreifen, Neues ausprobieren und wagen

- Uber den eigenen Korper selbstbewusst bestimmen lernen

- Sich vor Ubergriffen auf die eigene Person schiitzen lernen

- Eigene Ideen, Meinungen und Gedanken entwickeln und einbringen
kénnen

- Verschiedene Handlungen des Alltags mit zunehmender Selbststandig-
keit ausfiihren

- Sich am eigenen Kdnnen freuen
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Richtziel Entscheidungsfahigkeit weiterentwickeln

Grobziele - Eigene Bedirfnisse wahrnehmen lernen und entsprechende Entschei-

dungen treffen

- Sich selbst als Individuum mit eigenen Meinungen wahrnehmen

- Bei einem Entscheid bleiben und dessen Konsequenzen erleben und
tragen kénnen

- Gemeinsame und individuelle Entscheidungen im Kindergartenalltag
treffen kdnnen

- Regeln des Zusammenlebens beim Treffen von Entscheidungen bertick-

sichtigen
Richtziel Mit Erfolg und Misserfolg umgehen
Grobziele - Sich an Erfolgserlebnissen freuen

Fehler als Teil des Lernens verstehen lernen
Die unmittelbare Bedurfnisbefriedigung aufschieben lernen
Enttduschungen in Arbeits- oder Spielverlaufen tiberwinden lernen

Richtziel Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit
erweitern
Grobziele - Sich Uber eine langere Zeitdauer in eine Aktivitat vertiefen kénnen

- Eine Arbeit oder ein Spiel iber mehrere Zeitsequenzen weiterfiihren und
die Aktivitat mit Aufmerksamkeit beenden

- Momente der Stille erleben kénnen

- Ablenkungen wahrnehmen und auf Stérungen reagieren lernen

Richtziele und Grobziele der Sozialkompetenz

Richtziel Einfuhlungsvermégen und Riucksichtnahme
weiterentwickeln

Grobziele - An Freud und Leid der andern Anteil nehmen
- Andere Meinungen anhdren und respektieren lernen
- Sich immer besser in die Lage des Gegenibers versetzen kdnnen
- Kdrperliche und psychische Grenzen respektieren lernen

Richtziel Beziehungen eingehen, Gemeinschaft erleben,
Verantwortung Ubernehmen

Grobziele - Sich als Teil einer Gruppe erleben, gemeinsame Entscheidungen treffen
lernen
- Ein Zusammengehdrigkeitsgefiihl entwickeln und geniessen
- Schutz und Hilfe in der Gemeinschaft erfahren und selber anbieten
- Notwendige Regeln des Zusammenlebens anerkennen und einhalten
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Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Kommunikationsfahigkeit differenzieren

Mit verbalen und nonverbalen Elementen der Kommunikation experi-
mentieren

- Eigene Anliegen, Geflihle und Ansichten zum Ausdruck bringen
Sprechenden Personen zuhdren

- Den Wissensstand des Gegenibers beim Erzahlen zunehmend berlick-
sichtigen lernen

Mit anderssprachigen Menschen kommunizieren

Einfache Gesprachsregeln einhalten

Mit Konflikten umgehen lernen

- Eigene Interessen und Meinungen ausdriicken, andere Meinungen und
Interessen anhéren und berticksichtigen lernen

- Anspriche und Bedirfnisse aufschieben oder durchsetzen

- Mit Wut und Enttduschung umgehen lernen

- Bedrohungen erkennen und sich dagegen wehren

- Nach angemessenen Konfliktldsungen suchen

Werthaltungen erfahren, Werthaltungen
aufbauen

- Werte fiir das Zusammenleben im Kindergarten kennen und berticksich-
tigen

- Verschiedenen Werten und Werthaltungen begegnen

- Eigene Meinungen aussern lernen

- Existenzielle Erfahrungen thematisieren

Verstandnis fur die Verschiedenartigkeit von
Menschen weiterentwickeln

- Lebenssituationen verschiedener Menschen kennen lernen

Interesse und Verstandnis fiir unterschiedliche Lebensweisen entwickeln

- Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Lebensweisen erfah-
ren und besprechen

- Die Einzigartigkeit der Individuen erfahren

- Offenheit andern gegeniber erhalten oder gewinnen

- Gemeinsamkeiten und Verschiedenheiten der Geschlechter erleben und
thematisieren

Richtziele und Grobziele der Sachkompetenz
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Richtziel Mit Materialien experimentieren und gestalten

Grobziele - Durch Spiele und Experimente Materialeigenschaften erfahren
- Materialien vielseitig bearbeiten und verarbeiten
- Materialien sammeln, kennen lernen, benennen, ordnen und vergleichen

Richtziel Werkzeuge, Gerate und Musikinstrumente
kennen lernen und sachgerecht einsetzen

Grobziele - Mit Werkzeugen, Geraten und Musikinstrumenten Wirkungen erzielen,
diese wahrnehmen und verbalisieren
- Grob-, fein- und graphomotorische Fertigkeiten weiterentwickeln
- Regeln der Handhabung kennen lernen und umsetzen

Richtziel Kulturelle Erfahrungen erweitern und
verarbeiten

Grobziele - Eigene und fremde Traditionen und Brauche erleben und mitgestalten
- Die nédhere Umgebung besser kennen lernen und sich darin orientieren
- Sich im Strassenverkehr orientieren und richtig verhalten lernen
- Berufsleuten bei ihrer Arbeit begegnen
- Zugang zu kiinstlerischen Ausdrucksformen finden
- Medienerfahrungen erweitern

Richtziel Naturvorgdnge wahrnehmen und thematisieren
Grobziele - Jahreszeitliche Veranderungen differenzierter wahrnehmen und be-
schreiben

- Tiere und Pflanzen in ihren Lebensraumen beobachten und Zusammen-
hange erkennen

- Die Bedurfnisse von Tieren und Pflanzen wahrnehmen und begreifen
lernen

- Verantwortung fiir einzelne Tiere oder Pflanzen tibernehmen

- Entwicklung von Lebewesen miterleben, beobachten und beschreiben

Richtziel Begriffe aufbauen und differenzieren

Grobziele - Lebewesen, Gegenstande, Sachverhalte und Ablaufe aus dem eigenen
Lebensbereich korrekt benennen und anschaulich beschreiben
- Mit Gegensténden handelnd Begriffe begreifen
- Begriffe unterscheiden, zuordnen und richtig anwenden
Informationen aus Symbolen entnehmen
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Richtziel Regeln der Umgangssprache erleben und
anwenden

Grobziele - Mit Lauten und Worten experimentieren und spielen
- Laute und Lautverbindungen korrekt artikulieren
- Den Rhythmus der Sprache in Versen erleben

Sich beim Versténdigen an einfache Regeln halten

Richtziel Probleme erkennen und Losungsmadglichkeiten
suchen
Grobziele - Neugier, Entdeckungsfreude und Fragehaltung weiterentwickeln und

differenzieren
- Eigene Vorhaben planen, beschreiben und realisieren
- Zusammenhange zwischen gleichartigen Problemen erkennen lernen
- Entdeckungs- und Lésungswege beschreiben und vergleichen

Richtziel Beziehungen und Gesetzmassigkeiten
erkennen und darstellen

Grobziele - Einfache Abfolgen in gestalterischen Motiven, Musikstiicken, Versen,
Tanzen wahrnehmen und umsetzen
- Mathematische Beziehungen erfahren und Gesetzmassigkeiten erken-
nen
Darstellungsformen fiir Gesetzmassigkeiten und Beziehungen finden
- Zeitabschnitte wahrnehmen und ein Zeitgefiihl entwickeln
- Physikalische und chemische Gesetzmassigkeiten handelnd wahrneh-
men und beschreiben

Richtziel Merk- und Wiedergabefahigkeit
weiterentwickeln

Grobziele

Informationen aufnehmen und sich einpragen
Erlebnisse, Erfahrungen, Inhalte treffender beschreiben
- Gedachtnisinhalte festigen

- Merk- und Gedachtnisstrategien entwickeln
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Begriffe des Lehrplans fir die Volksschule des
Kantons Aargau im Vergleich zum Lehrplan
Kindergarten

Die Begrifflichkeit des Lehrplans fur die Volksschule des Kantons Aargau ist
nicht die gleiche wie diejenige des Lehrplans Kindergarten. Die Begriffe lassen
sich auch nicht so gegeniiberstellen, dass sich eine Ubereinstimmung

ergibt.

Die unten stehende Darstellung zeigt die jeweilige Zielhierarchie auf.

Zielhierarchie des Lehrplans fiir die Volksschule

Zunehmender Konkretisierungsgrad

Leitideen fiir die Volksschule

Bereichs-/Fachlehrplidne

Fachleitideen

- Allgemeine Ziele

- Themenschwerpunkte bzw. Lernbereiche
- Didaktische Hinweise

Ziele und Inhalte

Zielhierarchie des Lehrplans fiir den Kindergarten

Zunehmender Konkretisierungsgrad

Leitideen fiir den Kindergarten

Leitideen zur Selbst-, Sozial- + Sachkompetenz

Richtziele
Grobziele
Didaktische Grundsitze

|

Anregungen zur Umsetzung
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